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Kiedy oddajemy sigvptywowi subtelnej i kochajqcej istoty, to ona
nigdy bezpaednio nas nie poucza, ale samym swoim istnieniem
I obecnacig obok nas pobudza w nas najlepsze i mgadamiane
przez nas sity, ktore jakby przez nig wlewajg w nas. Ten ,wpltyw”
nie poddaje sigzadnemu obliczeniu, ale nie z powodu skaoale
z gidoi i subtelnej intymnosci. Podobny jest on do natchnienia, przez
ktore odstania sigztowiekowi jego wlasnaddia.

Istnieje wysze zadanie wychowania i pedagogicznego taktu —
pobudzad chroni¢ dobre dziatania, dziatatak, aby wszystko co dobre
w czlowieku nie bylo wymuszane z zewngtrz, a powstawatlo w nim
samym, rodzqc jego samego dla siebie i w ninpsiejawiajec. W inny
Sposob nie moze zostasiggnidy sam cel wychowania, mianowicie,
aby wychowywany sam stawat siziatajgcym, a nie tylko postusznym
narzedziem w rkach wychowawcy.

Sagiusz Butgakow, 200Drabina Jakubowa. Rzecz o aniotach.
Apostolicum, s. 31-32
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W SIEDEMDZIESI ATA ROCZNICE URODZIN
PROFESOR MARII Z. PULINOWEJ

Maria Zofia Pulinowa (z domu Mokrzycka) urodzitg 4i7 sierpnia 1938 r. we
Lwowie, w rodzinie kupieckiej. W 1945 r. zamieszkata w Krakowie, gdzie
ukonczyta szkat podstawow. Dalsz edukact kontynuowata w modnym w latach
50. XX w. Technikum Geologicznym. Tu na licznych wycieczkach poznawata
tajemnice rozwoju fascynagego krajobrazu skat wapiennych okolic Krakowa.
Jednak zbyt techniczne poftdg do przyrody w tej szkole, skionita dlo zmiany
w 1953 r. kierunku ksztatcenia na Liceum Pedagogiczne, gdzie poznawata tajniki
nauczania w szkole.

W 1957 r. rozpocga studia geograficzne na Wydziale Geograficzno-
Biologicznym Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Krakowie. Pod kierunkiem swoich
mistrzow prof. dr Jana Flisa i prof. dr Marii Dobrowolskiejcayta wiedz
przyrodnica z poznawaniem sposobdw jej nauczania. €ragistersk wykonata
pod kierunkiem prof. Jana Flisa z zagadnimorfogenezy osuwisk w Beskidzie
Sadeckim. Na podstawie tej pracy i przeprowadzonego egzaminu w 1961
otrzymata dyplom magistra geografii.

Po ukonczeniu studiow i po zawpojsciu za geografa Mariana Pulin
zamieszkala w Wojcieszowie. Tam oprocz badsaad osuwiskami sudeckimi
pracowata jako nauczycielka geografii w szkole podstawowej. W 1966 r. przeniosta
sic do Woroclawia, gdzie przez rok uczyla geografi w IX Liceum
Ogodlnoksztatgcym. Po otrzymaniu stypendium doktoranckiego w Instytucie
Geografii PAN w Warszawie, w 1967 r. rozpelez studia doktoranckie, ktorych
zakonczeniem byla praca pfOsuwiska wsrodowisku sztucznym i naturalnym”.
Tytut doktora nauk geograficznych otrzymata w 1972 r.

W latach 1971-1975 Maria Z. Pulinowa pracowata w CentralnymodBé
Projektowo-Badawczym Goérnictwa Odkrywkowego POLTEGOR we Wroctawiu na
stanowisku adiunkta, bigc udziat w pracach nad systemem informatycznym zt6z
wegla brunatnego. W latach 1975-1976 zatrudniona byta na stanowisku adiunkta w
Instytucie Ksztatcenia Nauczycieli i Bad@®swiatowych we Wroctawiu. Kierowata
tam kursami doskonalenia nauczycieli geografii. Tamdeublikowata w 1976 r.
Swoja pierwsz praec o charakterze dydaktycznymMaterialy pomocnicze do
¢wiczei terenowych dla nauczycieli studium przedmiotowo-metodycznego geografii
i biologii”.

W 1976 r., po przeniesieniugsivraz z ngzem Marianem do Sosnowca, el
kierownictwo Pracowni Dydaktyki Geografii na Wydziale Nauk o Ziemi
Uniwersytetu $askiego. Bdac adiunktemdczyta prag dydaktyczna przygotowuic
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kandydatéw do zawodu nauczyciela geografii, z badaniami naukowymi z zakresu
geomorfologii. Kierowala m.in. zespolem bagaim dynamik procesow
geomorfologicznych w Goérach Stotowych (wspotpracujv tym zakresie talez
z Czechami), a w 1980 r. zostata ekspertem w zakresie lwstiavisk w Butgarii.
W 1989 r. na podstawie oceny dorobku naukowego, przedstawionej rozprawy
habilitacyjnej pt. ,Rzéba Go6r Stotowych” i przeprowadzonego kolokwium, Rada
Wydziatu Nauk Przyrodniczych Uniwersytetu Wroctawskiego nadata Jej tytut
doktora habilitowanego nauk przyrodniczych w zakresie geografii. Recenzentami
dorobku naukowego i rozprawy habilitacyjnej byli: prof. dr Zdzistaw Czeppe, prof.
dr Alfred Jahn i prof. dr Leszek Starkel,. Na mocy ustawy o Szkolnictwizs¥yyn
w 1991 r. zostata mianowana przez Rektora Uniwersygétskiego profesorem
nadzwyczajnym macierzystej uczelni. Od tego roku do chwili obecnej pfofirU
hab. Maria Z. Pulinowa pelni oboyzki kierownika Zaktadu Dydaktyki Geografii.
Profesor M.Z. Pulinowa w okresie pracy dydaktycznej w Uniwersytecie
Slaskim prowadzita wyktady iéwiczenia z dydaktyki geografii (od 1999 r.
z dydaktyki geografii i przyrody), wyktady z metodologii badgeograficznych
i historii mysli geograficznej, proseminaria z geografii fizycznej oraz seminaria
magisterskie na studiach stacjonarnych i zaocznych. Na studiach doktoranckich
prowadzila zajcia z organizacji warsztatu naukowego, a ha studiach
podyplomowych wyktady z filozofii przyrody.
Prof. LS dr hab. Maria Z. Pulinowa byta promotorem 70. prac magisterskich
oraz pékciu prac doktorskich (M. Augustyniak 1996, A. Hibszer 1998, U. Myga-
Piatek 1999, D. Piontek 2006, A. Chwalik 2007).

*kkk

W zyciu zawodowym Jubilatki przemiennie pojawiagic zainteresowania
dwoma symbolami: Ziemii Cztowiekiem. Kiedy po studiach wraz z rpahkiem
Marianem Puling rozpoczta ,wedréwke szlakami gorskimi” Tatr, Beskidéw,
Sudetow oraz terendw wynnych Potwyspu Batkeskiego i Masywu Czeskiego, na
diugie lata zwizata st z geomorfologi obszaréw gorskich. W tej dziedzinie
uzyskala doktorat oraz habilitacj W tym okresie w polu Jej zainteresawa
zdecydowanie przewata ZIEMIA. W dziedzinie geomorfologii wspoétpracowata
z oyodkami Butgarskiej Akademii Nauk w Sofii i Czechostowackiej Akademii Nauk
w Pradze jako ekspert od zagadngtabilndgci stokow. W Polsce wspéitpracowata
Z Instytutem Budownictwa Wodnego PAN przy zabezpieczaniu brzegéw sztucznych
zbiornikébw wodnych. Z zakresu geomorfologii opublikowata ponad 30 artykutéw
oraz dwie ksizki.

W latach 1990-1992 Maria Z. Pulinowa byta czlonkiem Komitetu Nauk
Geograficznych PAN. JestA¢ednaz 0sob, ktore staratyesd utworzenie w Gérach
Stotowych parku narodowego. Po jego powstaniu, od 1994 r. zostata cztonkiem Rady
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Naukowej Parku Narodowego Gor Stotowych azéalcztonkiem Komisji Planu
Ochrony Parku.

W dojrzatych latach, w swej pracy zawodowej prof. Maria Z. Pulinowa
catkowicie powrdcita do CZLOWIEKA. A zaei si¢ to w 1976 r., kiedy przeniosta
sie wraz z rodzia do Sosnowca. Tu na organizeym sk Wydziale Nauk o Ziemi
Uniwersytetu Slaskiego znalazta doskonate warunki dla realizacji koncepgji
nauczania przedmiotéw przyrodniczych (w tym geografii) poprzez aktyaizuj
metody i formy pracy z uczniem, m. in. gap terenowe. Byla to okazja przeémia
doswiadczer badawczych z geografii jako nauki na poziom nauczania w szkotach.
Na pocatku lat 90. XX w. ten kierunek ndlenia o ksztatceniu okazatgswysoce
przydatny w dyskusjach nad przygotowywagnzez MEN reform oswiaty. Do prac
nad reform aktywnie whczyta st z ramienia Sekcji Dydaktyki Geografii Polskiego
Towarzystwa Geograficznego (w latach 1990-1993 M.Z. Pulinowa byla
przewodniczca tej sekcji), wspoitworae ,Podstawy programowe ksztatcenia
0go6lnego”w Biurze ds. Reformy Szkolnej MEN. W Zaktadzie Dydaktyki Geografii,
kierowanym przez Magi Z. Pulinows, dojrzewala wowczas teoretyczna koncepcja
ksztatcenia geograficznego, co zostato zawarte w zbiorowej pracy pod Jej gedakc]
pt. ,.Cztowiek blizej Ziemi”. Za podstaw teoretycznaksztatcenia geograficznego
przyjeto tam personalistyczne spojrzenie na ucznia oraz elementy przyrodoznawstwa
holistycznego. Ksizka ta, zyczliwie przygta przez innych dydaktykéw dla wielu
nauczycieli stata siswoistym ,kamieniem wgielnym” w trudnym okresie reformy
polskiej szkoty.

Praktyczne przet@nie teoretycznych zateir oraz weryfikacj koncepciji
edukaciji przyrodniczej zawartej w/w opracowaniu stanawganizowane od 1992 r.
pod kierunkiem Jubilatki DNI ZIEMI w SOSNOWCU. Jest to cykl imprez
o0 charakterze ekologicznym i regionalnym, ktore angdnoczy spotecznosé
lokalna wokét problematyki relacji Ziemia — Cztowiek. Wagu 15 lat dziataniami
tymi objeto wiele przedszkoli, szkét podstawowych, gimnazjow i szkéldnich
Soshowca, a nawegsednie miasta Zaghia Dabrowskiego. Przy tej okazji nie
mozna pominaéspotecznej ,otoczki” imprezy. Wietkpomog od samego poatku
jest grono zaprzyjaionych oséb - zwtaszcza nauczycieli. Bez nich nie byto by tej
pieknej imprezy. Dni Ziemi znajduj state wsparcie finansowe w Uniwersytecie
Slaskim oraz w Urzdzie Miejskim przez Wydziat Kultury i Sztuki oraz Wydziat
Ochrony Sodowiska i Rolnictwa Urgdu Miejskiego w Sosnowcul.

Jubilatka jest obecnie znam ceniory organizatork ruchu na rzecz edukaciji
srodowiskowej oraz edukacji regionalnej w skali nie tylko lokalnej (Soshowiec), ale
rowniez w skali regionalnej (wojewodztwdaskie — m.in. cztonek Rady ds. edukaciji
regionalnej w Kuratorium @viaty w Katowicach w latach 1996-2003) oraz
ogllnopolskiej  (Sekcja  Dydaktyki  Geografii  Polskiego  Towarzystwa
Geograficznego, Krajowe Centrum Edukacji Ekologicznej przy $IFCkonsultant
w latach 1990-1993).
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Integrowanie nauczycieli statogsiielka pasp Marii Z. Pulinowej. Dokonuje
tego zaréwno poprzez spotkania w ramach wspomnianych Qo Ziemi
w Sosnowcu, jak te poprzez terenowe warsztaty dydaktyczne organizowane w
latach 90. w ramach Polskiego Towarzystwa Geograficznego w wielu miejscach
Polski, najczéciej w ogodkach edukacyjnych parkéw narodowych. Dla wielu
nauczycieli staly si one prawdziw szkoh wymiany myli w trudnym okresie
reformowania szkoty, ukazaga pickno kraju ojczystego poprzez interegg zagcia
w terenie. Wowczas ¢gto powtarzanym zdaniem Jubilatki byto stwierdzenie: ,Aby
reforma edukacji oggnea sukces, musi siwpierw dokona w sercach i umystach
nauczycieli”. S4d tez wiele publikuje dla nauczycieli. M.Z. Pulinowa ma w tej
dziedzinie dorobek ponad siedemdziesi prac. Jestem rowriazeczoznawg d/s
podrecznikow szkolnych MEN od 1996 r.

Do najwaniejszych opracowaprof. US dr hab. M.Z. Pulinowej, z punktu
widzenia rozwoju teoretycznych podstaw dydaktyki geografii, zyalealiczy:
Whioskowanie redukcyjne w naukach o Zig®77), Sposob analizy ilustracji
i tabel w szkolnych podecznikach geografi{1985),Wprowadzenie do rozwai: nad
przestrzenj i czasem w szkolnej geogrdfli990),Czas jako kategoria pagdkugca
wiedz geograficzng uczni&l990), Teoretyczne podstawy szkolnej geogiaiv4),
Propozycja zaloeei programowych nedzyprzedmiotowej edukacjrodowiskowej
(1994),Wartoki ksztatgce warsztatow geograficzny¢h996), Podecznik wswietle
zasad ksztatcenia geograficzne@®96), O ksztattowaniu t®amdci kulturowej
miodziey w przestrzeni miejski€R000), Teoretyczne podstawy przyrodoznawstwa
w szkole - propozycje vgphe (2000), Dwa modele rilgnia w polskiej koncepciji
edukacji geograficzng2002) orazZiemia jako wartoséw edukacji dziecka (2003),
ktéra stanowi pewnego rodzaju podsumowanie raaiveelacji Cztowiek — Ziemia.
Petny zestaw publikacji znajdujezsiv zahczeniu.

O naukowej aktywnasi prof. Pulinowej w zakresie dydaktyki geografii
swiadczy take aktywny udziat w kilkudziesciu ogolnopolskich i kilku
zagranicznych konferencjach naukowych oraz stata wspotpraca z dydaktykami
geografii we wszystkich o§dkach ksztalgeych nauczycieli geografii.

Wspotpraca zagraniczna Jubilatki obejmuje kontakty rodkami w Pradze
(Czechy) i Adelajdzie (Potudniowa Australia), gdzie odbywatazestaaukowe
i prowadzita wymianemydli z dziedziny geomorfologii dynamicznej. W 1992 r.
prowadzita studia z zakresu geomorfologii strukturalnej u prof. C.R. Twidale’a
w Department of Geology and Geophysics Uniwersytetu w Adelajdzie (Australia),
a w Education Department of South Australia - studia nad programami nauczania
geografii i edukacji ekologicznej. W 1992 r., uczestniczyla na prawie obserwatora
w Europejskiej Statej Konferencji StowarzyszBauczycieli Geografii w Brukseli
(Belgia). Z& w latach 1991-1993 wspotpracowata w dziedzinie edukacji
ekologicznej z Field Studies Council (Wielka Brytania).
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Osobna dziedzing dziatalnogi Jubilatki stanowd prace zwizane
Z popularyzagj sztuk ptéknych (poezji i grafiki). M.Z. Pulinowa od lat wspotpracuje
z Instytutem Sztuki UniwersytetiSlaskiego w Cieszynie. Owocem tega S
komentarze poetyckie do trzech albuméw grafjKirajobrazy harmonijne oraz ich
nikczemne zawlaszczanje,Wizerunki przestrzeni - Grafika"i ,Czlowiek Czas
Przestrzé” oraz artykuly i wiersze publikowane na tamach Gazety Uniwersyteckiej.
W 2005 r. ukazat gitez tomik z wyborem Jej wierszy pt. ,Dar codzienweds

W ostatnich latach Jubilatka otrzymata szereg vuyieh, spo$§od ktorych
wielka rados¢ sprawity Jej: Medal Komisji Edukacji Narodowej (1999 r.), Medal
Polskiego Towarzystwa Geograficznego (2002 r.) oraz zespotowa nagroda J.M.
Rektora Uniwersyteti$laskiego za osgniecia w pracy dydaktycznej dla Zaktadu
Dydaktyki Geografii (2005 r.). W 2002 r. zostata odznaczona przez Prezydenta
Soshowca medalem ,Zashuiy dla Miasta Sosnhowca”.

W dotychczasowej drodze naukowej i dydaktycznej prof. M.Z. Pulinowej
znajdup odzwierciedlenie cechy Jej osobowbgyczliwosé, pracowitoséi dbatosé
0 dobre im¢ Uczelni. Miodszym pracownikom naukowym zatrudnionym
w Zakiladzie Dydaktyki Geografii datagspozna jako ,Mistrz” i ,Przewodnik”,
uczcy warsztatu pracy naukowe] poprzez wiasny przyktad oraz samodzielnosé
poszukiwa badawczych.

prof. zw. dr hab. Jacek Jania
Dziekan Wydziatu Nauk o Ziemi &Jw Sosnowcu
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Genetyczna interpretacja deformacji osuwiskowych dla celéw ich kartowania.
[w:] Materialy z Konferencji Nauk.-Tech. ,Geodezyjne pomiary odkszfatce
w gornictwie odkrywkowym” Kom. Geodezji PAN w Warszawie, SITG -
Wroctaw, Betchatéw, s. 125-132.

Genetic interpretation of subsoil structure for landslide prediction. Studia
Geotechnica, nr 7, z. 1-2, Wroctaw, s. 39-51.

Block movements of cretaceons sandstones in the Stotowe Goéry Mts.. Poland
Bull. Intern. Assoc. Engin. Geol., nr 13, s. 79-82, (wspotautor J. Pasek).

Materiaty pomocnicze docéwicze: terenowych dla nauczycieli studium

przedmiotowo-metodycznego geografii i biologilnstytut Ksztalcenia
Nauczycieli i Bada Oswiatowych, Wroctaw, s. 1-34.
1977

Whnioskowanie redukcyjne w naukach o Zigggografia w Szkole, nr 1, s. 29-
33.

Wstepne zatéenia komputeryzacji archiwéw geologicznycldrnictwo
Odkrywkowe, z. 1-2, Wroctaw, s. 47-49.

A contribution to the problem of morphogenetical principles of landslide
mapping. Bull. Intern. Assoc. Engin. Geol.,, Krefeld, nr 16, s. 56-62,
(wspoétautorzy W. Pawlak, E. Woropajew).



33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

Procesy niszczenia skarp zwatowisk. Zesz. Nauk. AGH, nr 555, ser. Sozologia
I Sozotechnika, Krakow, z. 8, s. 159-171.

1981

Przyczynek do znajommswptywu deformacji podt@ na kinematyk osuwisk.
Kwartalnik Geologiczny, t. 25, nr 3, Warszawa, s. 555-569.

1982

Sciezka Skalnej Rzby w Goérach Stotowych. Geografia w Szkole, nr 4, s. 176-
183, (wspotautor J. Jdjeica).

Stan rozpoznania osuwisk w Butgaritrzeghd Geologiczny, R. 30, nr 11,
Warszawa, s. 618-621.

1983

O jakiej Ziemi uczymy na lekcjach geografd®ografia w Szkole, nr 2, s. 105-
109.

Sympozjum ,Pseudokras w Czechostowadjizasopismo Geograficzne, t. 54,
z. 3, s.421-423.

1984

Koncepcja przygotowania studentow do pracy szkolnej, realizowana
w Pracowni Dydaktyki Geografii UniwersytetSigskiego. [w:] Materiaty

i Sprawozdania Wiszej Szkoly Pedagogicznej, Wyd. Nauk. WSP, z. 7,
Krakow, s. 56-63.

Koncepcja szkolnej geografii w agju Gustawa Wuttke (gtos w dyskusji).
Czasopismo Geograficzne, t. 55, nr 2, s. 261-262.

1985

Ksztaltowanie pecia CZAS w nauczaniu geografii przez Gustawa Wuttkego.
[w:] Materialy Sesji Nauk. nt. ,Gustaw Wuttke - w 10-leéimierci - szkice
i wspomnienia”, UMCS Lublin, PTG, s. 41-46.

Przedmowalw:] O nauczaniu geografii. Z zagadfidydaktyki wspotczesnej,
J. Trembaczowski (red.), Prace Naukowe Uniwersyttskiego, nr 761,
Katowice.

Sposo6b analizy ilustracji i tabel w szkolnych pmanikach geografii [w:]

O nauczaniu geografii. Z zagadfhidydaktyki wspotczesnej. J. Trembaczowski
(red.), Prace Naukowe Uniwersyteflaskiego, nr 761, Katowice, s. 37-65,
(wspotautor J. Jajaica).
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44,

45,

46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.

20

Refleksje nad przéiowym programem geografii w IV i V klasie szkoty
podstawowejjw:] O nauczaniu geografii. Z zagadhmidydaktyki wspotczesnej.
J. Trembaczowski (red.), Prace Naukowe Uniwersytitskiego, nr 761,
Katowice, s. 66-77.

1986

Sciecka Skalnej Rzby w Gorach Stotowych (przewodnik doezajv terenie).
KAW, Wroctaw, ss. 22.

1989

Rzeba Gor StotowychThe relief of the Stolowe Gory MtRrace Naukowe
Uniwersytetu &skiego, nr 1008, Katowice, ss. 208-215.

Evolution of the Stolowe Gory Mts. due to suffusion. [@afpatho-Balcan
Geomorphological Commission. Proceedings, Z. Pinczes (red.), 7-9.1V.1987,
Debrecen, s.149-161.

Rzeéba Gor Stotowych. [w:] lll Zjazd Geografow Polskich. 38 Zjazd Polskiego
Towarzystwa Geograficznego. Streszczenia. Wycieczki Naukowe. °@ha

29 czerwca 1989. Komitet Nauk Geograficznych PAN, Polskie Towarzystwo
Geograficzne, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza. Wydzial Nauk

Geograficznych i Geologicznych, Poana. 17-18.

1990

Wprowadzenie do rozwaz nad przestrzenii czasem w szkolnej geografii.
Geografia w Szkole, nr 4, s. 196-200.

Czas jako kategoria pagdkujgca wiedz geograficzng ucznia. [w:] Materialy
39 Zjazdu PTG, Wroctaw.

Tradycyjne wzorce i nowe dgia w nauczaniu geografiijw:] Materiaty
Z seminarium metodycznego nt. ,Nauczanie geografii w dobie komputerow”,
Wydziat Geografii Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa, s. 1-8.

1991

Komisja Dydaktyki Geografii PTG - higce prace i zamierzenigGeografia
w Szkole, nr 4, s. 253-255.

Proba spojrzenia na przesziosi¢ przysziosé szkolnej geografii.Geografia
w Szkole, nr 5, s. 280-283.

Ksztattowanie twdrczej postawy przysziego nauczyci@la] Materialy
Z ogolnopolskiej konferencji naukowej ,Dydaktyka geografii w procesie



55.

56.
57.

58.

59.

60.

61.

62.

63.

64.

65.

66.

ksztatcenia nauczycieli na poziomie akademickim”, 5-6.XI11.1988, Wyd. Nauk.
WSP, z. 22, S. Piskorz, Z. Zioto (red.), Krakow, s. 38-46.

Stowo wstpne. [w:] Spitsbergen w linorytach Zbigniewa Jiiéa. Uniwersytet
Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin, s. 7-9.

Jakub @dej — notatka atobna. Chronmy Przyrod®jczyst, R. 47, z. 3, s. 74.

Riabinin S., Jo&ik Z., ,RosngémoMa tylko z Ziemi...”. Wyd. UMCS, Lublin,
1990, Rec. M.Z.P: Chfmny PrzyrodeOjczyst, R. 47, z. 3, s. 75.

1992

Poznadé- polubi - zrozumié Sosnowiec (propozycja dla szkét). [w:] Sosnowiec.
Problemy ekologii, socjologii, historii i kultury, P. Fast (red.), Katowice, s. 8-19.

Stefan Kowalski 1949-1991 (kronikatobna). Chraamy Przyrode Ojczysh,
R. 48, nr 2, s. 74.

1993

Powstaje nowe stowarzyszenie nauczycieli geografii. Geografia w Szkole, nr 1,
S. 55-56.

Komisja (Sekcja) Dydaktyki Geografii (1947-1993), [w:] PTG w 75 roeznic
dziatalnogi, T. Koztowska-Szaegna, J. Kondracki, W. Stankowski (red.),
Warszawa-Pozmas. 81-89, (wspétautor |. Berne).

Miedzyprzedmiotowasciezka edukacji srodowiskowej w polskiej koncepciji
programu ksztatcenia ogdlnego. [w:] Materiaty z Il ogolnopolskiej konferencji
nt. ,Ochronaérodowiska w nauczaniu i wychowaniu”, 7-9.VI1.1993, M.R.
Rudziaska, L. Pawtowski (red.), Politechnika Lubelska, Lublin, s. 159-168.

Przewodnik wycieczkowjw:] Il Zjazd Geomorfologdéw Polskich. 4-7.X.1993,
Morfologia gor srednich. Streszczenia referatow i przewodnik wycieczkowy,
H. Chmal, A. Traczyk (red.),ddek-Zdrgj, s. 43.

Rozwdj osobowaf nauczyciela warunkiem sukcesu przysziej szKowi
Modele ksztalcenia i doksztatcania nauczycieli geografii. Materiaty
z konferencji, 7-8.X1.1992, R. Domachowski, A. Krzymowska-Kostrowicka
(red.), Uniwersytet Warszawski. Wydziat Geografii i Studiow Regionalnych,
Warszawa, s. 16-22.

K'ncev D.: Metodika na obwheto geografii. Universitecko Izd. ,Kliment
Ochridski”,. Rec. M.Z.P.: Czasopismo Geograficzne, t. 64, z. 1, s. 97-98.

Przewodnik ekologiczny dla ucznia i nauczyci€&aforma Szkolna, nr 7/8,
s. 40.
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67.
68.

69.

70.

71.

72.

73.

74.

75.

76.

77.

78.

79.

80.

81.

22

Przygotowujemy gido reformy. Reforma Szkolna, nr 7/8 , s. 53-54.

OndraSik R., RybaJ.: Dynamicka ltinierska Geoldgia, Warunki i przyczyny
rozwoju zjawisk geodynamicznych, Slovenské pedagog. naklad., Bratislava,
1991. Rec. M.Z.P.: Przegl Geologiczny, t. 41, nr 9,. s. 664.

1994

Teoretyczne podstawy szkolnej geografii. Czasopismo Geograficzne, t. 65, nr 3-
4, s. 357-367.

Sekcja dydaktyki PTG 1990-1993. Czasopismo Geograficzne, t. 65, nr 3-4,
S. 368-369.

Excursion to the Gory Stotowe, Field meeting guide. [w:] International
Geographical Union, Comision on Natural Hazards Studies, CONAHA, August
1994, s. 2-16.

Propozycja zateen  programowych  naedzyprzedmiotowej  edukacii
srodowiskowej. Geografia w Szkole, nr 4, s. 225-230.

Czy zajcia w Muzeum moggq wspomaghsztaltowanie pegia czasu? [w:]
Materiaty Pastwowego Muzeum Zamkowego w Pszczynie, Wydawnictwo
Uniwersytetu &skiego, Katowice, t. 8, s. 38-44.

Przyroda w grafikach artystow Cieszyna. Gazeta Uniwersytecka, nr 18,
Katowice, s. 8.

Reforma - ruch spoteczny. Stowo - Dziennik Katolicki, nr 43.
1995

Sciecka skalnej rzéby w Gorach Stotowych. Park Narodowy Gor Stotowych
(przewodnik dydaktyczny), Kudowa Zdroj, ss. 24.

VIl Warsztaty Geograficzne w Roztocgldimn Parku Narodowym. Geografia
w Szkole, nr 5, s. 308-309.

Sarosiek J. (red.): Edukacja ekologiczfradowiskowa. Formy programowe
w ksztatceniu ogélnym, Krajowe Centrum Edukacji Ekologicznej NFOS,
Warszawa, 1994. Rec. M.Z.P.: Geografia w Szkole, z. 2, s. 121.

Kqdziotka J. (red.), Atlas - Polska nasza ojczyzna. WSiP, Warszawa, 1995. Rec.
M.Z.P.: Geografia w Szkole, nr 4, s. 253-254.

Na WNoZ - Nowa Aula i jej patrorfisazeta Uniwersytecka, nr 22, Katowice,
s. 8-9.

Cztery albumy. Gazeta Uniwersytecka, nr 29, Katowice, s. 6-7.



82.

83.

84.

85.

86.

87.

88.

89.

90.

91.
92.

93.
94.

1996

Czlowiek bliej Ziemi.O teoretycznych podstawach nauczania geografii i ich
praktycznym zastosowaniu. Praca zbiorowa pod red. M.Z. Pulinowej, WSIP,
Warszawa, ss. 231.

Czlowiek - Ziemia. Relacja zmienna w czasie. [w:] Cztowiekepiemi. O
teoretycznych podstawach nauczania geografii i ich praktycznym zastosowaniu.
Praca zbiorowa pod red. M.Z. Pulinowej, WSIiP, Warszawa, s. 16-27.

Czy lubisz swaqj dzielnie? [w:] Cziowiek blzej Ziemi. O teoretycznych
podstawach nauczania geografii i ich praktycznym zastosowaniu. Praca
zbiorowa pod red. M.Z. Pulinowej, WSIiP, Warszawa, s. 168-170.

Stawanie g kamienia. [w:] Czitowiek blizej Ziemi. O teoretycznych
podstawach nauczania geografii i ich praktycznym zastosowaniu. Praca
zbiorowa pod red. M.Z. Pulinowej, WSIiP, Warszawa, s. 229.

Jednos¢ [w:] Cztowiek blizej Ziemi. O teoretycznych podstawach nauczania
geografii i ich praktycznym zastosowaniu. Praca zbiorowa pod red. M.Z.
Pulinowej, WSIiP, Warszawa, s. 231.

Interdyscyplinarne czasopismo ,Transformacje” zaprasza do wspoipracy.
Przeghd Geograficzny, t. 68, z. 1-2, s. 225-230.

Wartosci ksztalgce warsztatow geograficznych. Geografia w Szkole, nr 3,
s. 139-143.

Podrecznik wswietle zasad ksztalcenia geograficznego. Geografia w Szkole,
nrl,s.19-24

Zajecia warsztatowe - nowa forma ksztalcenia nauczydeti] R6zne drogi
ksztatcenia i doksztalcania nauczycieli geografii. Materialy na konferencj
naukowg 23 i 24 kwietnia 1996, J. Jarowiecki, S. Piskorz (red.), Centralny
Osrodek Metodyczny Studiow Nauczycielskich przy WSP w Krakowie,
Komisja Dydaktyki Geografii PTG, Krakow, s. 164-168.

IV Dni Ziemi w Soshowcu. Gazeta Uniwersytecka, nr 36, Katowice, s. 9.

Krajobrazy harmonijne. Cisza KrajobrazéviGazeta Uniwersytecka, nr 38,
Katowice, s. 10-11.

Gory w grafice przedstawion&azeta Uniwersytecka, nr 39, Katowice, s.10-11.

Rzeba Gor Stotowych jako efekt relacji: struktura geologiczna — woda, Relief
of the Stolowe Mountains — effekt of relation geological structure — water,
Sympozjum naukowe Srodowisko przyrodnicze Parku Narodowego GoOr
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Stotowych”, A. Ogorzatek (red.), Kudowa Zdroj 11-13gzaernika 1996, s. 47-
52.

95. Wilczyiski W.: Idea przyrody w historii iy geograficznej, Wytsza Szkota
PedagogicznaKielce, 1994. Rec. M.Z.P.: Czasopismo Geograficzne, t. 67, z. 2,
S. 263-265.

1997

96. Statecznoséiskarp zbudowanych z itdbw warwowyebornictwo Odkrywkowe,
nr 9-10, s. 293-298.

97. Teoretyczne zatenia edukacji geograficznej (wprowadzenie do dyskusiji)
[w:] Materialy z konserwatorium ,Miejsce geografii w reformowanym systemie
edukacji”, Krakéw 29.XI. 1997, Oddziat Edukacji Geograficznej PTG, s. 51-63.

98. Idea edukacji regionalnej w polskiej szkolgv:] Przyrodnicze i spoteczne
walory Mazowsza w dobie restrukturyzacji. 46 Zjazd Polskiego Towarzystwa
Geograficznego, Rynia nad Zalewem Zegskm, 18-21. IX. 1997, Oddziat
Akademicki PTG, Instytut Geografii i Przestrzennego Zagospodarowania PAN,
Wydziat Geografii i Studiow Regionalnych UW, Rynia - Warszawa, s. 9-17.

99. Program edukacji regionalnej w ksztalceniu geograficznym na poziomie szkoty
podstawowej isredniej. Sekcja Edukacji Geograficznej, Oddziat Katowicki
PTG, ss. 24, (wspdtautorzy: A. Hibszer, A. Banduch, K. Stawek, J. Soja).

100.Krajobraz z kropt wody w tle.Wiadomogi Uniwersyteckie, nr 5-6, Lublin,
S. 24-26.

101.Transformacje 1995-1996, Fundacja Edukacyjna ,Transformacje”, Warszawa,
Rec. M.Z.P.: Czasopismo Geograficzne, t. 68, z. 1, s. 109-111.

102.V Dni Ziemi w Sosnowcazeta Uniwersytecka, nr 45, Katowice, s. 10.
1998

103.Koncepcja zintegrowanego ksztalcenia przyrodniczego w klasach 1V-VI szkoty
podstawowejKwartalnik Geograficzny, nr 4, s. 28-31.

104.Zwiqzek ucznia z Ziewi czyli o ksztattowaniu tesamog&i w edukacji
geograficznej.[w:] Evropska dimenze v geografickem vzdelavani: sbornik
prispevku, Ostravska Univerzita, Ostrava, s. 120-133.

105.Catosciowy wymiar edukacji w Roztoczanskim Parku NarodowfAarki
Narodowe, nr 4, s. 2-3.

106.VI Dni Ziemi w SosnowciBazeta Uniwersytecka, nr 9, Katowice, s. 21.
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107.Filia w Cieszynie: Instytut Sztuki. Gazeta Uniwersytecka, nr 4, Katowice, s. 16.
1999

108.Zwiqzek ucznia z Ziemi czyli o ksztattowaniu teamog€i w edukacji
geograficzne]. Geografia w Szkole, nr 4, s. 195-199.

109.Region - podstawowe poje w opisie zjawisk przestrzennych na Zigmi]
Interakcja cztowielérodowisko w badaniach geograficznych. Obchody XXV-
lecia dziatalnéci SKNG US. Sosnowiec, 14-16 kwietnia 1999 r., M. dR#ta
(red.), Studenckie Koto Naukowe Geograféw Uniwersytitskiego, WNoZ
Uniwersytetu $askiego, s. 29-40.

110.0 potrzebie Sciezki metodologicznej" na studiach geograficznych -eprse
postulaty.[w:] Nauki geograficzne a edukacja spotecstea. T. 1. Problemy
nauczania geografii. Materialy XLVIII Zjazdu Polskiego Towarzystwa
Geograficznego, £6dz9-11 wrzénia 1999, J. Jakdbczyk-Gryszkiewicz,
K Klysik (red.), Polskie Towarzystwo Geograficzne, Uniwersytet +6dzki, .6dz
S. 253-257.

111.0 misg Franciszkasky w zagrodzie proboszczZielony Zeszyt REFA, Biul.
Ruchu Ekol. $v. Franciszka z Asy, s. 35-36.

112.0 krajobrazach naszych wéd. [w:] Wizerunki przestrzeni — grafika, Wyd.
albumowe, Instytut Sztuki Uniwersyteflaskiego (Filia w Cieszynie), Cieszyn,
s. 13-14.

113.0 duchowe uzasadnienie wiedzy racjonalr@pzeta Uniwersytecka, nr 7,
Katowice, s. 5.

114.VIl Dni Ziemi w Sosnhowcu: poszukujemy dobra dkpa w naszym domu,
dzielnicy, migcie. Gazeta Uniwersytecka, nr 9, Katowice, s. 15.

2000

115.0 ksztattowaniu teamocgi kulturowej mtodzigy w przestrzeni miejskiejw:]
Prace Naukowe UniwersytetlSIqskiego nr 1945, ,Studia Etnologiczne
i Antropologiczne”, T. 4, Przestraekulturowego wspétistnienia, I. Bukowska-
Florenska (red.), Katowice, s. 109-119.

116.Dni Ziemi w Sosnowcu - praktyczne wanoe zasad edukacji regionalnej.
Czasopismo Geograficzne, t. 71, z. 1, s. 105-116.

117.Teoretyczne podstawy przyrodoznawstwa w szkole - propozycgenest
Geografia w Szkole, nr 2/3, s. 67-74.
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118.Sciezka skalnej rzéby w Goérach Stotowych. Park Narodowy Gér Stotowych
(przewodnik dydaktyczny), Kudowa Zdroj, ss. 29.

119.Spojrzenie na krajobraz kulturowy Zalgia. [w:] Srodowisko przyrodnicze
regionu gornd@skiego - stan poznania, zagema i ochrona. Konferencja
naukowa, 19-20 X. 2000, Sosnowiec-Tarnowskie Goéry, A.T. Jankowski,
U. Myga-Pitek, S. Ostaficzuk (red.), Prace Wydziatu Nauk o Zieriny 2,
s. 94-101, (wspétautor A. Czylok).

120.0 harmonijne é4czenie edukacji przyrodniczej i kulturowej w parkach
narodowychKrajobrazy Dziedzictwa Narodowego, nr 3, s. 41-46.

121.VIIl Dni Ziemi w Sosnowcu: ,Sld pochodzimy? Kim jest@y? Dolkd
idziemy? Paul Gauguin. Gazeta Uniwersytecka, nr 9, Katowice, s. 18-20.

2001
122.Anna Dylikowa (1912-2000). Czasopismo Geograficzne, t. 72, z.1, s. 113-115.

123.0 zmiennasi krajobrazow Zagibia Dgbrowskiego[w:] Zagiebie Dabrowskie.
W poszukiwaniu togamog€i regionalnej, Prace Naukowe Uniwersytetu
Slaskiego nr 1977, M. Bafmki (red.), Katowice, s. 201-226, (wspoétautor
A. Czylok).

124.0 idei krajobrazu.Edukacja przyrodnicza w szkole podstawowej, z. 3-4,
Uniwersytet Wroctawski, Centrum Edukacji Nauczycielskiej, Warszawa-
Wroctaw, s. 159-163.

125.Czas na edukagjregionalng w Dolinie Pgdnika. [w:] Badania naukowe
w poludniowej czsci Wyzyny Krakowsko-Czstochowskiej. Materiaty
konferencyjne, referaty, postery, sesje terenowe. J. Partyka (red.), Ojcéw,
S. 443-445,

126.Przyrodniczo-kulturowe uwarunkowania zabudowy wiejskiej w cbagh
Dgbrowskim.Krajobrazy Dziedzictwa Narodowego, nr 2, s. 7-12, (wspotautor
A. Czylok).

127.Zaproszenie do dialogiw:] Krajobraz kulturowy — idee, problemy, wyzwania,
Wydziat Nauk o Ziemi §, Sosnowiec, s. 9.

128.Jasnosd mrok. Gazeta Uniwersytecka, nr 2, Katowice, s. 9.
129.0 idei krajobrazu. Gazeta Uniwersytecka, nr 5, Katowice, s. 12-14.

130.1X Dni Ziemi w SosnowcBazeta Uniwersytecka, nr 9, Katowice, s. 40-41.

26



2002

131.Teoretyczne podstawy przyrodoznawstwa w szkoleplésipropozycje[w:]
Spoleczne znaczenie wiedzy przyrodniczej. R.M. Janiuk (red.), Wyd. UMCS,
Lublin, s. 19-30.

132.Dwa modele myenia w polskiej koncepcji edukacji geograficzngiv:]
Edukacja geograficzna w reformowanej szkole. Teoria i praktyka. Praca
zbiorowa pod red. Z. Zioto, Nowoczesna Szkota nr 8, Wydawnictwo Naukowe
Akademii Pedagogicznej, Krakéw, s. 12-20.

133.Spojrzenie geografa na przestizeegionu. [w:] Krajobraz jako wizerunek
tozsamocgi regionalne;j (zagrenia, ochrona i ksztaltowanie). Fundacja
Przestrzeni Gornegddska, Katowice, s. 116-122.

134.0 gkbszy wymiar edukacji w lasach pasistwowych. Roamiazteoretyczne.
[w:] Uzytkowanie turystyczne parkéw narodowych, Ojcowski Park Narodowy,
Ojcow, s. 499-512.

135.X Forum Dyskusyjne GeograféwBiuletyn Ogélnopolskiego Centrum
Doskonalenia Nauczycieli Geografii, nr 2, SOP, horu 58-62.

136.Jestémy w drodze[w:] Problemy ochrony i ksztattowania krajobrazu Gornego
Slaska na tle dogiadczér z innych regionéw Polski, WNoZ Uniwersytetu
Slaskiego, Komisja Krajobrazu Kulturowego Polskiego Towarzystwa
Geograficznego, Prace Komisji Krajobrazu Kulturowego PTG nr 1, s. 9.

137.X Dni Ziemi w SosnowcGazeta Uniwersytecka, nr 1, Katowice, s. 37-38.

138.Przemiany krajobrazu kulturowego Bielska-Biaf8pzeta Uniwersytecka, nr 4,
Katowice, s. 24-26.

2003

139.Dziecko wswiecie wartogi, cz. Il, Poszukiwanie tadu umystu i serca, XV tom
z serii: Nauczyciele — Nauczycielom, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw,
ss. 264, (wspotautorzy: B. Dymara, M. Lopatkowa, A. Murzyn).

140.Ziemia jako wartoséw edukacji dziecka. [w:] Dziecko \éwiecie wartdci,
cz. ll, Poszukiwanie tadu umystu i serca, XV tom z serii. Nauczyciele —
Nauczycielom, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakow, s. 99-160.

141.Przemiany krajobrazu kulturowego Bielska-Bialej. Woda w przestrzeni
przyrodniczej i kulturowej. Prace Komisji Krajobrazu Kulturowego PTG nr 2.
U. Myga-Patek (red.), Komisja Krajobrazu Kulturowego PTG, Oddziat
Katowicki PTG, Sosnowiec, s. 200-209.
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142.Skalna kraina - Park Narodowy Goér Stotowy@&zczeliniec, nr 7, Suplement,
Park Narodowy Gor Stotowych, Kudowa Zdr¢j, s. 33-38.

143.Edukacja — przekaz dziedzictwa kulturowego w polskich parkach narodowych.
[w:] Ochrona débr kultury i historycznego zamku cziowieka z przyroda
w parkach narodowych. J. Partyka (red.), Ojcowski Park Narodowy, Ojcow,
s. 139-151.

144 Woda w krajobrazie kulturowym — refleksja przyrodnicza. Przyroda Gdérnego
Slaska. Biuletyn Centrum Dziedzictwa Przyrody Gorne§laska, nr 34,
Katowice, s. 3-5, (wspotautor U. MygaaRik).

145.0 nalene miejsce pefia czasu w edukacji geograficznéy:] Nauczanie
geografii w szkole ponadgimnazjalnej. XI Forum Dyskusyjne. A. Hibszer (red.),
Oddziat Katowicki PTG, Sosnowiec, s. 21-28.

146.Rodzos J.: Koncepcja szkolnej geografii regionalnej w dorobku twérczym
Michata Janiszewskiego, Wyd. Uniw. M. Curie-Sktodowskiej, Lublin. Z0&2,
M.Z.P.: Czasopismo Geograficzne, t. 74, z. 1-2, s. 129-130.

147.Lebeda A.:Wiedza i wierzenia ludowekomentarze do Polskiego Atlasu
Etnograficznego, Wyd. Polskie Towarzystwo Ludoznawtk®, Filia w
Cieszynie, Wroctaw, 200Rec. M.Z.P.: Czasopismo Geograficzne, t. 6, z. 4,
S. 392-394.

148.X1 Dni Ziemi w Sosnowcu. Gazeta Uniwersytecka, nr 1, Katowice, s. 31-32.
2004

149.1dea swojskasi w szkole — zarys problemu. [w:] Polska dydaktyka geografii
jako nauka i sztuka. M. Tracz, Z. Zioto (red.), Instytut Geografii Akademii
Pedagogicznej w Krakowie, Krakéw, s. 126-132.

150.0 umiegtnasci czytania krajobrazu. [w:] Ksztaltujemy teamosékrajobrazu.
Kuratorium Gwiaty w Lublinie. J. Michalczyk (red.), Lublin, s. 79-86.

151.Przeobragnia przestrzenne Bielska-Biatej pod wplywem widkiennictwa. [w:]
Krajobrazy Karpat. Materiaty Konf. VI Seminarium Krajobrazowego, U. Myga-
Piatek, Z. Caputa (red.), Cieszyn, s. 63-64.

152.Harasimiuk K., Rodzod.: Geografia Polski - w kraju ojcow, Wyd. UMCS,
Lublin, 2004. Rec. M.Z.P.: Czasopismo Geograficzne, t. 75, z. 3, s. 233-235.

153.Po stonecznej stronie szkoty. Podsumowanie XII Dni Ziemi w Sosnowcu. Gazeta
Uniwersytecka, nr 1, Katowice, s. 16-17.
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2005
154.Dar codziennogi. Wyd. Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin, ss. 151.

155.Zakres wiedzy geograficznej w edukacji szkolnej. [w:] Wplyw rozwoju nauk
geograficznych na proces ksztatcenia spolesteea oraz promoej wiedzy
geograficznej w Polsce. J. Jania, A.T. Jankowski (red.), Komitet Nauk
Geograficznych PAN, WNoZ UniwersytetliaSkiego, Sosnowiec, s. 31-45.

156.0 komplementarnai dyscyplin - geografii i etnologii.w:] Krajobraz
kulturowy, aspekty teoretyczne i metodologiczne. Prace Komisji Krajobrazu
Kulturowego PTG, t. IV, U. Myga-Riek (red.), Sosnowiec, s. 91-105,
(wspotautor Z. Ktodnicki).

157.XI11l Dni Ziemi w Sosnowcu. Gazeta Uniwersytecka, nr 2, Katowice, s. 34-35.
158.Dialog na poziomie wyobrai. Gazeta Uniwersytecka, nr 4, Katowice, s. 18-19.

159.Czuwanie w KrakowieGazeta Uniwersytecka, wyd. specjalne, nr 8, Katowice,
S. 6-7.

2006

160.Sciezka skalnej rzéby w Gérach Stotowych. Park Narodowy Gor Stotowych,
Warszawa, ss. 36.

161.0 potrzebie odbudowywania qgtosci dziedzictwa geograficznego. [w]
Ogodlnopolska konferencja ,Wa&o w geografii”. red. M. Lanczont, G. Janicki
(red.), Instytut Nauk o Ziemi UMCS, Komitet Nauk Geograficznych PAN,
Oddziat Lubelski PTG, s. 60-62.

162.Geografia regionalna w edukacji szkolnej — koncepcja podstawy teoretycznej
w paradygmacie ekologicznyfw:] Geografia regionalna jako przedmiot bada
i nauczania. A. Kostrzewski (red.), Komitet Nauk Geograficznych PAN,
Wydziat Nauk Geograficznych i Geologicznych  Uniwersytetu im.
A. Mickiewicza, Bogucki Wydawnictwo Naukowe, Pozna. 29-56.

163.0Opowiadania z doliny Khkmicy. [w:] Jaskinia Niedwiedzia w Kletnie: 40 lat
eksploracji bada ochrony i turystyki. W. Gizkowski (red.), Wroctaw-Kletno,
S. 247-256.

164.Tradycje poznawania matej ojczyzny w Sosnhowcu. [w:] W cieniu zamczyska
Boneréw. Sesja w sefn rocznig utworzenia Polskiego Towarzystwa
Krajoznawczego (1906-2006). J. Partyka (red.), Ojcow, s. 109-112.

165.Wspomnienie os.p. Jadwidze Sosnowskiefsazeta Uniwersytecka, nr 10,
Katowice, s. 11.
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166.0 potrzebie formowania @i wspdélnoty nauczycielskiejjw:] Konferencja
Naukowa ,Wokdt pedagogiki wspétbycia. W 10 rocznipowstania serii
naukowej Nauczyciele-Nauczycielom”. W. Korzeniowska, U. 8kys
A. Murzyn (red.), Wydziat Etnologii i Nauk o Edukacji, Uniwersytetu
Slaskiego, Cieszyn, (w druku).

2007

167.Zostawé czytelny znak — wprowadzenfex:] 10 lat Hospicjuméw. Tomasza
Apostota w Sosnowcu, Sosnowiec, s. 11-12.

168.Przewodniczka dobrej sprawy. Przyroda Gornéigska, Biuletyn Centrum
Dziedzictwa Przyrody Gornegddska, nr 48, s. 14-15.

169.Mojski J.E.: Kilka wspomnie bez tytutu. Wroctaw, 2006. Rec. M.Z.P.:
Czasopismo Geograficzne, t. 78, z. 1-2, s. 134-136.

2008

170.Geomorfologia GoOr Stotowych[w:] Park Narodowy Goér Stotowych.
Monografia. Park Narodowy Gér Stotowych, Kudowa Zdréj — w druku.

171.Bedzin z lotu ptaka (wprowadzenie do tomfy:] Bedzin 1358-2008. T. 1.
Srodowisko geograficzno-przyrodnicze, — w druku.

172.Rzéba terenu. [w:] Bedzin 1358-2008. T. 1.Srodowisko geograficzno-
przyrodnicze, (wspotautorzy M. Pulina, J. Nita) — w druku.

173.Fenomen miejsca. Uwarunkowania przyrodnicze procesu zasiedlania
przestrzeni Bdzina. [w:] Bedzin 1358-2008. T. 1Srodowisko geograficzno-
przyrodnicze, (wspotautorzy A. Czylok, J. Nita) — w druku.

mgr Joanna Kidawa
Zaktad Dydaktyki Geografii
Wydziat Nauk o Ziemi UniwersytetSlaskiego w Sosnowcu
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Joanna Angiel, Etbieta Szkurtat

PROFESOR MARIA Z. PULINOWA
- CZLOWIEK BLISKO ZIEMI | DRUGIEGO CZt OWIEKA:
SPOTKANIA, INSPIRACJE | ICH OWOCE

Wielu geograféw, zwlaszcza na studiach, odczuto zapevigee,studia
geograficzne w przedziwny sposa@jeds ludzi. Moz sprawiaj to zagcie w terenie,
ktore powoduj, ze poznajemy si podczas nich ,od podszewki’, bez ,makija
i ostonek” i czsto od dobrej strony. Pomagamy sobie, lubingy zaprzyjaniamy...
Ale to ,taczenie” dziala réwnigi potem. Bo geografia meziaczy¢ i taczy wielu
ludzi. Dzieje st tak najczsciej za spraw wspolnych idei, przen#jen, podobnego
widzenia i rozumienidwiata, radéci z dostrzegania w nim ¢gkna i innych warteci,
ale przede za sprawosob, ktére znaji doceniag szlachetny smak wspotdziatania
i wspétpracy.

Gdy czlowiek odkrywa geograficzrdrog: ku pieknu i prawdzie — chce ei
tym odkrywaniem dziedi, jak bogactwem, z innymi lud4i, zwtaszcza mtodymi. | tu
jest miejsce na dydaktgk geografii pogta nie jako wyktady o narzlziach
i metodach (o nich take przyjdzie pora opowiedzigale jest to inna opowdé) ale
jako odkrywanie drogi wiodeej ku wartog€iom i powotaniu. W tym dzieleniu i
wiedz, dodwiadczeniem, refleksjami z drugim cziowiekiem liczy; siie tylko
SEOWO ale CZLOWIEK wypowiadagy owo stowo, liczy s osobowosd filozofia
jego ¥cia.

Z niektorymi jest nam wzyciu ,bardziej po drodze”, podczas wspolnego
wedrowania czujemy w nich oparcie, ale i sami dajemy im to, co w nas najlepsze.
Moze przez to — dzki nim stajemy sj cho¢ troche lepsi? A gdy zdarzy sitaki
odcinekzycia, w ktorym, z réaych powodow, wleczemy ghoga za hag oni nas
podniog na duchu i dalej ponias— dobrym stowem,zyczliwoscia i swoim
przyktadem.

Jest taki KT@, dziki komu mogtam napisapowyiszy tekst. Wiéciwie
piszc te stowa miatam przed oczami@SOR; i pisatam to z m§la o NIEJ, czyli
0 PANI PROFESOR.

To, co napisg poniej jest rownie opisem JEJ oddzialywania na moje
postrzeganidwiata i swojej w nim roli, a tate rado€£i dzielenia sj tym odkryciem
Z innymi ludZmi — uczniami, studentami, nauczycielami, kalekami i kolegami.

Czy to przypadek sprawiate na mej zawodowej drodze spotykatam ludzi,
dzigki ktorym przefcie danego odcinka (ktéry pagkowo wydawat s trudny, czy
nawet nie do przebycia), stawatog sczynm¥ pociagajacym, wartym wysitku
i picknym? Wedlug mnie to nie byt przypadek. Pani Profesor jest przykladem
takiego KOG@. Ponizsze stowastego dowodem.
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Przewodnik, ktéry nie popycha i nieaghie, ale pokazuje dreg

Czasem tym drogowskazem byly stowa kierowane nie tylko do mnie, ale do
wielu ludzi. Byly to pojedyncze ndli, jak ziarna rzucone w glebudato mi s¢
niekiedy je w locie ztapa przygarnacku sobie, zadliao nie. Wtedy kietkowaty,
rosty, tworzyty nowy zaczyn, przemieniaty mnie.

Odkrywca, ktéry dzielc sk swymi odkryciami daje szanse na wtasne odkrycia
Darem jest taki cziowiek, ktéry sam poszuji odkrywapc rozmaite
prawdy, czy nawet ich ,okruszki”, dzieli esirefleksjami i owocami swoich
przemylen w taki sposob,ze ma s§ ochot podiza¢ jego drog, nie tyle j
powielapc, ile szukajc potwierdzenia (lub zaprzeczenia) opisanychwezeniej
spostrzeen i wnioskéw oraz dam do odkrycia na tej drodze ,swojej” prawdy
0 sobieswiecie izyciu. Jest to sztuka nie zamykania drog badawczych, ktorgmi si
podazato i nie strzeenie ich w zazdrosny sposoOb, przeciwnie — zapraszania do
podazania nimi, co umdiwia pézniejszy dialog i dyskurs.
Bylam na tych drogach zawsze oczekiwanyncgoh oraz wspohadrowcem.

Inspirator, ktéry nie przefa i nie przyttacza
Inspiracje § czyms waznym, pobudzajcym do szukania nowych drog w pracy
naukowej. Ale czasem magprzerazt i ,zabi¢” swoja innosia podejcia,
rewolucyjno<ia, ogromem zada ktore zdaj sig przekracza cztowiecz miar
i mozliwosci. W przypadku naszej wspoétpracy i wymiany dinybyto to zawsze
wysokie stawianie poprzeczki, ale z poczucieenwspolnie moaa jp przeskoczyé
Czasami nie nadatam za Pani Profesor... Prositam o danie mi czasu na
,fozbieg i rozgrzewk”, ale zawsze czutam wagpraw danych mi do przesignia
i predzej czy poéniej bratam je juzjako swoj wtasny, ,przeno§ baga”, ktory
niostam ku innym ludziom, otwieratam go dla nich i dzielitagmzshimi zawartym w
nim dobrem, daki czemu, zaréwno ja jak i uczniowie, studenci, nauczyciele
stawalémy sk bogatsi. Byt to (i jest nadal) doprawdy czarodziejski kuferek
pomystow i inspiracii.

Cziowiek, ktéry umie stuclai styszy

Brakuje nam weciz czasu. Coraz szybsze tempgcia sprawia,ze drugi
cztowiek, ktory nas potrzebuje jest potencjalnym ,ztodziejem” naszego cennego
czasu. Czy jest jeszcze kid€o nas stucha i styszy? Tak, na sgck — jest taki
KTOS. Wiele razy widziatam skupiony wyraz twarzy wtedy, gdy odbywato Si
spotkanie Pani Profesor z drugim cztowiekiengsta bardzo INNYM. Podziwiam
umiejgtnos¢ wydobywania przez M z ciemnoéi lub chaotycznego referowania
jasnego wtku, sedna sprawy lub wart§ ktorej nie dostrzegal wcagie]
rozméweca. | oto masz cztowieku swoj skarb <$rmie ostronie, bo wytowiono go
przed chwiy dla ciebie. Zdasz niedtugo sprgveo dalej z nim zrobite
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Geograf w stubie innym

Mozna by stworzy map naszych spotka miejsc wspoétpracy, wymiany
doswiadcze, tras rozmaitych wypraw geograficznych. Wspdlna ,potraczia sk
1 grudnia 1990 roku w Sulejéwku, gdzie odbywata wowczagnaeonferencja
polskich dydaktykéw geografii. Kietkowata juiéwczas wyrana myl odnowy —
reformy szkolnej, a geografowie odczuwali szczegdlotyzela dyskusji i dzielenia
sig swoimi refleksjami i do&iadczeniami. Znalaztam itam jako nauczycielka
geografii pracujca w szkole podstawowej wraz z innymi warszawskimi
nauczycielami. Tak doszio do pierwszego spotkania zaPRBnifesor, podczas
ktorego ustyszatam m.in. JEJ TE@Riauczania geografii, ktéra byta spojna z anoj
praktyczng geograficzna,praca u podstaw” i tym, w jaki sposob rozumiatam
szkolngedukag} geograficznaTak sé rozpoczynata w naszych umystach i sercach
reforma owiaty. Tak s¢ tworzyla szersza wspodlnota #hiyi dziatania. Jej dalszym
efektem byla potem wspdlna praca w zespole MEN opragowmj zatoenia
reformy odviaty i pierwsze podstawy programowe w 1992 r. Kolejnymi miejscami
spotkax byt m.in. Rogonik (geograficzne zagia terenowe w tzw. Miasteczku
Ekologicznym), niezapomniane warsztaty geograficzne w todzi pt. ,Poznaj swoje
miasto”, interdyscyplinarne zgjia ekologiczne w Zaborowie, organizowane przez
Krajowe Centrum Edukacji Ekologicznej, ponowne dyskusje w Sulejowku,
dotyczice wprowadzania rewolucyjnych wtedy pomystaiezek edukacyjnych itp.

Patrzenie geograficzne z  uklonem  holistycznym i personalistycznym
(humanistycznym)

W czasach wskich specjalizacji, a tak nattoku informacji, umiefnos¢
catagsciowego patrzenia néwiat zarbwno zadziwia jak i pagja. Cztowiek, ktory
broni sk przed ogidaniemswiata wyhcznie przez szpaskswojej specjalizaciji,
uwazany jest cgsto zwtaszcza wwiecie nauki, albo za szarlatana albo co najmniej
dziwaka, a na pewno nieuprawnionego do tego zarozumialca, kedpyngihyla”.
Pomimo tego — wkmie tak chcemy uczysie postrzeganigwiata i ogarnia go
w miarg swych mofiwosci w sposob holistyczny, a naphie uczy tego innych.
Szukamy zatem swojego klucza do takiego ,kierunku widzenia”. O swoim kluczu:
personalistycznym (humanistycznym), aksjologicznym, ale przede wszystkim
geograficznym, opowiada nam Pani Profesor w publikacjach ,Czlowieie]bli
Ziemi”, ,Dziecko w dwiecie wartogi”, a takze w tomiku poezji ,Dar codzienno¥.

Geografia daje nam caldéwe okulary, tylko czasem boimygsje wiozyc¢.

Pani Profesor je wykorzystuje i pokazuje, ile satysfakcji niesie igvarie... Jak to
dobrze spotkaw dzisiejszych czasach Cztowieka z duRenesansu.

Przyktady wybranych publikacji Pani Profesor — ,ziaren”, ktére owpcuj
Korzystatam i korzystam podczas gajydaktycznych z wielu tekstow Pani
Profesor: w edukacji geograficznej w liceum, w licznych warsztatach dla nauczycieli
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geografii i przyrody, podczaéwiczen z dydaktyki geografii i krajoznawstwa na
uniwersytecie, podczas zéj ze studentami na studiach podyplomowych dla
nauczycieli, w trakcie¢wiczea z edukacji ekologicznej itp. Korzystam z nich
podczas przygotowywania wyktadow i tworzenia prezentacji. Tekst ,Cziowiek —
Ziemia. Relacja zmienna w czasie” (Pulinowa, 1996) jest np. tekstem, na podstawie
ktérego uczniowie (studenci) tworzyli graficzfigie czasu, na ktorej opisywalg t
zmiennos¢ Okrellali takze swoj stosunek ddgrodowiska geograficznego. Na
lekcjach geografii w szkole podstawowej tekst tenydhao inspiracji dramowych:
uczniowie wchodzili w role ludziyjacych w rohych okresach (etapach rozwoju
spoteczéstw) i prezentowali stosunek tych ludzi (spolesster) do Ziemi
(przyrody).

Jednym z najbardziej lubianych tekstéw — zaréwno przeze mnie, jak i uczniow
jest ,Stawanie si kamienia” (Pulinowa, 1996). Opowieta dziatala zawsze na ich
wyobrazni¢: uczniowie rysowali poszczegoélne etapycia kamienia”, w liceum —
poréwnywalimy opisy poetyckie proceséw endo i egzogenicznych z opisami
w roznych podecznikach i stownikach, tworzyiny réwniez linie czasu z opisami
nadziei i obaw, jakieywi kamiea utozony np. w czyimd ogrodzie, przy ulicy, na
parkingu, leéacy na rozstajach mazowieckich drog Ilub jako emigrant
na mazowieckim polu itp.

»Ziemia jako warté¢ w edukacji dziecka™ to publikacja, w ktorej wymiar
humanistyczny 1 aksjologiczny stat ¢sipunktem odniesienia do naszej,
nauczycielskiej dyskusji nt. teorii i praktyki edukacji przyrodniczej i geograficznej
na rénych poziomach ksztatcenia, z zastosowaniem rozmaitych form ksztalcenia
(Dymara, topatkowa, Pulinowa, Murzyn, 2003).

W szkolnej i akademickiej dydaktyce wykorzystuyviele wierszy i innych
tekstow Pani Profesor, w ktérych eksponowana jest np. zasada komplemgittarno
(pozn&, zrozumié, zaprzyjanic sk z Ziema), potrzeba odnajdywaniagbina i fadu
w przyrodzie (,tad w krajobrazie”, Pulinowa, 2005), niegodzengazshietadem,
czy wrecz ,znikczemnianiem krajobrazu” spowodowanym nigaaymi relacjami
cztowieka do srodowiska (Pulinowa, 1996), szukania swojego sensu istnienia
(,Jednos¢), a take — radéci.

O... raddci

Istnieja takie miejsca na Ziemi,
w ktérych

doznajemy szczegblnej taski
ukojenia

i cichej raddci.

Istnieja tacy ludzie na Ziemi,

przy ktérych nasze oczy
nabieraj szczegollnego blasku,
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rece otwierag Sie

w gescie dzekczynnym,

a cah posta nasa

wypetnia czysta rado (...)
M.Z. Pulinowa

Z mojego punktu widzenia — takim miejscem jest Sosnowiec, a O0poba
ktorej wiele oczu nabiera blasku jest Pani Profesor.

*%k%k

Przyjazn — misterium utkane ze spotka

Je&li poddag moje spotkania z Profesor MaifPulinows pogkbionej refleks;i,
to stwierdzamze posiadaj one przede wszystkim znamiona przyja Poczytujc
sobie osobiicie ten rodzaj naszych relacji za zaszczytrédio rémnorodnych
satysfakcji i radagi, dostrzegam u Profesor Marii Pulinowej istnienie tego rodzaju
relacji z wieloma innymi, znanymi mi osobamad3; zatemze s one zwjzane z4
dominupca cechy Jej osobowasi, ktora najlepiej okréla stowo ,przyjaznost
w stosunku do drugiego cziowieka. Dlategoechgednej strony powiedzieo tym,
czym ta cecha owocuje w moigyciu, ale te sprébug poprzez pryzmat naszych
przyjaznych relacji, poszukiwastoty przyj&ni w znaczeniu ogolnym - przyjai -
jako gkboko odczuwanej przez cziowieka potrzehgczyna ona nabiefanaczenia
szczegblnie teraz, gdy ludzie @& wlasnymi problemami, zadaniami, kager
konsumpcy, spychai najczsciej na marginegycia bezinteresowne, przyjacielskie
wiezi. W cziowieku tkwi jednak wielka esknota za przyjmnia — jedn
Z najpkkniejszych ludzkich wartad. Jali jestesmy uwani i otwarci, zauwaamy
sygnaly wielu oséb, zapraszeg do jej nawjzania i rozwijania.

Spod znaku przyjai jest w Profesor Marii Pulinowej potrzeba spotkania
Z drugy osobai nawigzania dialogu, pozwalgjego dziekk sie sobaz innymi. Wiem
o tym, ze zrodtem radoéi wielu oséb jest taze chce Ona dzidlisic ze nami swoimi
przemyleniami, dogviadczeniami, obserwacjamiyciowa madroscia. Niezwykle
cenna jest Jej chedizielenia si z innymi zachwytem nad drugim cztowiekiem:
mysla Ojca Swictego, tekstem Ryszarda Kapinskiego, wyktadem Leszka
Kotakowskiego, ide Krystyny Pawtowskiej, Bronistawy Dymary, homilKsi¢dza,
wierszem Pawila, tekstem Krysi, osoBalasia, Joasi, Joli, Jadzi i wielu, wielu
innych. Z potrzeby spotkania wynikaztéej cle¢ dzielenia si swop codziennogia:
prowadzonym od wielu dni egzaminem, pmhizowaniem ogrodu, upieczona
szarlotly i zakupionymi wianie wygodnymi trzewiczkami. Bo przyjaciele daialic
tym wszystkim co przg/waja na co dzié: trosky i beztrosk, kleskami
i zwyciestwami, smutkami i radagami.

Co bardzo wzne, Profesor Maria Pulinowa nie zatrzymuje ptetjo
przyjaznie dialogu dla siebie, ale ghie inspiruje spotkania i dialog pogdzy
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zaprzyj&nionymi z Nia osobami. Moje pierwsze, znace spotkania z Magi
odbywaly s¢ w czasie, gdy rodzita siJej bliska przyjan z Pana Profesor
Dylikowa. Co ciekawe, przyja pomicdzy Nimi owocowata moimi coraz szymi,
serdecznymi relacjami zarbwno z Profesor Pulingak i Pany Profesor Dylikovy.

Bo przyjan zbudowana na prawdzie, pelnych szacunku do siebie i innych relacjach,
owocuje dobrem i akceptigym spojrzeniem na innych. Gdy we wéaii 2005
nadawano Auli nr.19 na Wydziale Nauk Geograficznych w Uniwersytecie £6dzkim
imi¢ Profesor Anny Dylikowej, Profesor Pulinowa w swej refleksji geograficznej
nazwata AnneDylikowa Wielka Damy polskiej geografii. Ale w moim przekonaniu

i... jak wida na zadczonych fotografiach (ryc. 1, 2) — Wielka Dama nie jest sama.

W relacjach z Profesor MariPulinows, jako osoh przyjaznie nastawionglo
innych, moha spokojnie, bez obawy i poczucigku powierzy swoje tajemnice,
powiedzi€ o tym co w nas stabe, male, za co trzebansitydzit. Bo przyjacielowi
mozna mowt o popetnionych gtupstwach, gdyrzyjaciel nie uznaze robienie
ghupstw jest cechnaszego charakteru.

Tylko osobie o zyczliwym usposobieniu méwimy bez oporu o naszych
porazkach i naszych sukcesach, o tym co jestqiasz i nasz stabogia — 0 naszym
sacrum i naszym profanum. Bo przyjaciel to kpogy kim mamy odwagby¢ soba
W przyjaznym, petnym poczucia bezpietzwva spotkaniu, istnieje szansa by lepigj
zobaczy i pozna& siebie. Jak pisze Bolestaw Prus: ,Prawdziwy przyjaciel jest
zwierciadtem, w ktérym ze wszystkimi szczegétami odbija sasza dusza.
W przyjacielu widzisz tajemnicze wirze swojej istoty, jak ngdzy dwoma lustrami
wiasny akiet”.

Przyjacielska postawa Profesor Marii Pulinowej potwierdza, stowo
»przyjaciel (,friend”) pochodzi od stowa ,wolno’q,freedom”): w spotkaniu z Ni
nie ma chei przywiazywania do siebie, uzaeiania od siebie w jakikolwiek sposab,
ale obdarzanie pekpiwolnoski i autonomii. Bo przyjan jest delikatnym darem,
taczy ludzi, lecz nigdy nie kpuje.

Istotna cechaprzyjaznych relacji z Profesor MarPulinowg jest Jej hojnosé
wynikajaca z przekonaniage ,wigcej szcgscia jest w dawaniu azeli w braniu”. Ta
hojncé¢, polaczona z cheia pomocy drugiemu cztowiekowi, pozwala Jej zawsze
stuzy¢ budupca rozmows, dobmn radg wywazona opinia, wartgciowa lektur.

Z hojno&i serca bierze sitez zapewne dostrzeganie dobra Elpia w innym
cztowieku. Bo przyjan wymaga hojnasi i staje s¢ szkoh hojnaci.

Spotkaniom z Profesor MarPulinowa towarzyszy té wyrazana w delikatny
i dyskretny sposdb troska o rozwdéj wewneay kazdego cztowieka, nadzieja na
zwycigstwo dobra. Po takich spotkaniach czujemylapsi, silniejsi, petniejsi wiary,
bogatsi w nadziejna tworzenie czegajowego, lepszego. Bo przyjaciele nie tylko
wspdlnie daza do dobra, prawdy i pkna, ale wzajemnie ginimi obdarzaj
i wspomagaj w ich poszukiwaniu.
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Ryc. 1 Profesor Anna Dylikowa i Profesor Maria Z. Pulinowa (fot. z publikacji — Anna
Dylikowa - Profesor, Nauczyciel, Wychowawca, SOP, 2000, s. 90)

e

Ryc. 2 Praca naukowa i prace domowe splasg w jedno, bo s stuzba drugiemu
cztowiekowi ... ché nie tylko... (fot. M. Pulina)






Innym przymiotem przyjai jest bezinteresowié. Wszystko co daje nam
przyjaciel: czas, uwaga, peicenie, wspotczucie, troska budzi raéotylko
wowczas kiedy dawane sv klimacie wolnogi i bezinteresownii. Jak stwierdzit
Aleksander Fredro ,Gdzie interes dmucha, prayjeucha”.

Wyjatkowe znaczenie posiada dla mnie obserwowana u Profesor Marii
Pulinowej uwanosé¢ i dar stuchania drugiego cziowieka w duchu akcapago,
cierpliwego i przyjaznego oczekiwania na to co rozméwca ma do powiedzenia.
W obecnych czasach egocentryzmu, narcystycznego skupiania uwagi na sobie,
zagadywania innych bez konca swoimi problemami lub sukcesami, to raczej
nieczsto spotykany sposob bycia. B terawdziwej rozmowie dwoch przyjacioh
towarzyszy¢ moze réwnie: milczenie, kiedy wazniejsze od tego cosmowi, jest to
czego mowd nie trzeba.

Przyjazn to nie tylko czas spotkai dialogu, ale take czas rozki, ktora
niczego nie przerywa i nie niszczy.

KOCHANA NASZA JUBILATKO!

Gdyby byta przestrzennie tgj, mogltybymy, biec do Ciebie z talerzem
swiezo ugotowanych pierogéw, dawaebulki wyhodowanych kwiatow, pomaga
Ci w zmywaniu naczy, pieleniu ogrodu, sparaniu $niegu spod bramy Twojego
domu, ale poniewaTy jestd tu a my tamDZIEKUJEMY ZA TO,ZE JESTE
| POLECAMY CE TEMU, KTORY WSZYSTKO MB
Bo jak powiedziat Roman Mleczko: ,Przyai nie stworzyli sobie przyjaciele,

utkat ja dla nich Ten, kto kocha ich przyjd

Dydaktyczne drzewoycia Marii Pulinowej
Nie podejmuic sk przeprowadzenia caloidbwej, wszechstronnej analizy
naukowo-dydaktycznych dokofaProfesor Marii Pulinowej, chkcjednak w tym
miejscu zaakcentowdo, co dla mnie stanowi najgkisz wartos¢ Jej dydaktycznych
przemylen i koncepcji. Uczyni to w formie drzewa (ryc. 3) z wyraym
wyrdznieniem tych gtéwnych gei — kierunkow Jej dydaktycznych poszukiwa
ktore najbardziej obficie owocowaty w moim #&hgniu o szkolnej edukacji —
geograficznej, przyrodniczej, regionalnej.
,Drzewo przyjazne o mocnych gatach
Wzniesionych kdwiattu...
Tyle w tobie tajemnic.
Pozosta w mej wyobrani
Symbolem zjednoczenia
Istot wszelakich,
Dajac im poczucie
Sensu trwania.
Stusznie ¢} zowia
DrzewemZycia”
M. Z. Pulinowa
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Ryc. 3 Dydaktyczne drzewgycia Marii Pulinowej
Fig. 3. The model of "science life" as a geographer and geography didactic by M.Z. Pulinowa

Li teratura:
Pulinowa M.Z., 1990MWprowadzenie do rozwania nad przestrzeqii czasem w szkolnej
geografii. Geografia w Szkole, z. 4, s. 196-200.
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Pulinowa M.Z., 1993:Miedzyprzedmiotowasciezka edukacji srodowiskowej w polskiej
koncepcji programu ksztaticenia ogélnegpv:] Ochrona srodowiska w nauczaniu
i wychowaniu, 1l Og6lnopolska Konferencja, Politechnika Lubelska, Lublin, s. 159-168.
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Professor Maria Z. Pulinowa — The Man close to the Earth and other people: meetings,
inspirations and their outcomes
Summary

The article presents Professor Maria Z. Pulinowa’s profile as a geographer, scientist,
guide, inspirer and most of all ,a teacher of other teachers”. Her holistic and humanistic
concept of Geography teaching in which people and their values are in the centre was
mentioned. The main task of a geography teacher is selecting real values from the world
which remains in chaos. Selected Professor Maria Z. Pulinowa’s works (also poems) which
inspired Author’s teaching methods were presented.

dr Joanna Angiel

Katedra Dydaktyki Geografii i Krajoznawstwa
Wydziat Geografii i Studiéw Regionalnych
Uniwersytet Warszawski

prof. UL dr hab. Elzbieta Szkurtat
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Florian Plit

OBSZAR POZNAWANY PRZEZ UCZNIA | JEGO DEFORMACJE.
W NAWI AZANIU DO KR EGOW POZNAWANIA PRZESTRZENI
MARII Z. PULINOWEJ

Ma verte campagne que tu est loin

Whbrew przygtym kryteriom oceny parametrycznej, o znaczeniu danego
naukowca mowi mozna nie wtedy, kiedy jego prace sytowane, lecz wtedy, gdy
inni podejmuj proke polemiki, modyfikacji, balz uszczego6towienia tez. Dlatego
niniejszy tekst odnosi sido jednego z najwaiejszych elementéw w dorobku M.Z.
Pulinowej, a mianowicie do silnie osadzonego w nurcie geografii percepciji,
wielokrotnie prezentowanego przeznijej uczniéw (np. Pulinowa, 1993, 2005;
Hibszer, 1996) modelu stref poznania przestrzeni przez ucznia. Autoykea uz
zamiennie zbfionych, ale nie identycznych terminéw: strefy, sferygkr Zwraca
uwag: na pozornie oczywiste, ale na ogét nie dostrzegane faktywiat znany
przez dziecko (ucznia) rag sie istotnie od znanego przez dorostego (nauczyciela),
ze odrohi¢ naley najblizej lezacy obszar (stre) bezpofedniego i w zasadzie
stalego poznawania, dalszy obszar okresowo poznawany w SposObréeapos
i najbardziej odlegly w przestrzeni obszar poznawanyreupéo, jedynie za
posrednictwem ronych mediéw. To tylko pozorne truizmy, bo w naszej praktyce
edukacyjnej bardzo ¢gto o nich zapominamy, przez co chabw przykiady
i osobiste déwiadczenia, do ktérych odwotujemy esina lekcjach geografii,
sa nieznane i obce uczniowi, co powoduje, zamiast przyhty¢é mu problematyk,
sa one z0dtem zniecheenia i alienaciji.

Podobnie jak inne modele powszechnie stosowane w geografii (np.
Christallera czy Ldscha), tak i ten stanowi dalekaqcéd uproszczenie, wynik
abstrahowania od jednostkowych wdegdczeé zyciowych. Autorka wielokrotnie
zwracata na to uwagw swych publikacjach, znamiennezteée w modelude facto
nie mamy kegow (nawet jéli tak bywap one opisywane), ale pételipsy. Dziecko
jest ekspansywne, poznaje przede wszystkim przésipreed sobg idzie dalej
i dalej, mniej zainteresowane tym, co dziefera skrzydtach. Rysunek nie ttumaczy
nam, co dzieje siza plecami ucznia: czy zemamy tam potelipsy, czy teciemne
strefy pod$viadomogi, lekow i ,tylu miejscowogi” czy tez regionu, nawizujac do
popularnej u nas terminologii Y.-F. Tuana (1987).

Akceptupc zasadgsystematycznego pogkiszania zaggu przestrzennego
obszaru poznawanego przez dziecko, zwnpéuwag@ na sytuacje zaburzge
idealnasymetrg modelu. Mog st bowiem okazé& ze w naszej szkole dg one na
tyle liczne, 2 zmusz nas do zmodyfikowania sposobu nauczania.
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Po pierwsze, M.Z. Pulinowa, podobnie jak wielu, chyba naweksabsé¢
dydaktykéw, milcaco zakladaze przestrze fizycznie bliska uczniowi jest mu taiz
bliska emocjonalnieze w niej czuje s swojsko. Mata ojczyzna to ma byeren,
ktéry nas otacza. Owszem, to bytaby sytuacja idealna. Ojaezafs rzeczywistosé
potrafi by jednak brutalna, ,odmieniec” spotykee siiejednokrotnie z przemagc
niezrozumieniem, bywa wyszydzany itd. Dotyczy to mych grup, tak dzieci
utomnych, jak i... szczego6lnie uzdolnionych. Dzieci utomnestz lepiej czuj sie
w szkole integracyjnej, na wsi u dziadkéw (nieraz jeszcze lepiej w sarobtnos
w lesie) nz na podworku. Z kolei dla szczegdlnie uzdolnionych dziecetgbi
opielka Krajowego Funduszu na Rzecz Dzieci miejscematkgwvym, swoistym
centruméwiata, staje si Swider, gdzie zebrane wspdinie na obozie £aij ,jak w
domu”, gdzie nikogo nie dziwize godzinamiéwicza gre na skrzypcach lug
dyskutup o filozofii. Zbadanie ich emocjonalnego zwku ze Swidrem i sposobu
penetracji terendw otacaaych mogtoby b§ bardzo interesuage.

Po drugie, model proponuje nam monocentryczny obszar poznania, podczas
gdy w wielu przypadkach mamy do czynienia z ukfadami bipolarnymi, a nawet
policentrycznymi. B¢dne jest np. zal@nie,ze posiadanie ,kraju lat dziecinnych”
jest gorzkim przywilejem tylko dorostych. W przemieszczeniach lutinos
uczestnicz takze dzieci, na og6t nie rozumigj dlaczego ichswiat ulegt
gwattownej zmianie. Dlatego #e doiwiadczenie to maz by boleniejsze
I pozostawt gigbszeslady w psychice, i swiadomie dokonana w miodciszmiana
miejsca zamieszkania zgiana np. z wyborem oldlenego kierunku studiéw. Autor
zna przypadek dziecka, ktérego rodzina w 1954 r. przeniasteesivsi leacej nad
jeziorem koto Augustowa na skraj Biategostoku. ClpoZzez szereg lat nawet na
kilka godzin nie powrdcit do tego miejsca, uznawat jeawaa swoj mah ojczyzne
i wypowiedzi nauczycieli o ,naszym Biatymstoku” traktowat jak osabisbraz.
Dopiero stopniowo ksztattowatoesu niego bipolarne przywtanie do obu matych
ojczyzn. W szkole, do ktérej uezzczat (zwkaszcza w liceum), wcale nie byta to
sytuacja wyatkowa. Poczucie ogbno&i bylo na tyle silne,ze w latach, gdy
dominowat kult Beatlesow, najalisz popularnoséw tej grupie odmigcow zyskaty
»Zielone pola” zespotu Les compagnons de la chanson

Nieco inna sytuacja dotyczy mtodziedojezdzajacej do szkoty. Jest to grupa
znacznie liczniejsza, hiwykazup statystyki, bowiem wielokilometrowe dojazdy do
szkot s powszechne w wielkich miastach. Uazeie przekracza wtedy granicy
administracyjnej, ale przekracza granice znangg@ta. Na ogo6t wytwarza si
wtedy uktad bipolarny: jednym woddkiem poznania jest miejsce zamieszkania,
drugim z& szkota. Przy dojazdach zorganizowanych (gimbus) szkotfa zostaje zwykle
izolowanawyspa W pozostatych przypadkach obszar poznania w polslzkoty na
0got nie jest kolisty, awto przypomina kroglwody, zwlaszcza @i uczer dojezdza
rowerem. Przyjenie i relacje koleenskie nawizywane g wtedy w poblku trasy
dojazdu. Sama trasa dojazdu test znana i w jakisposob bliska, istnigjna niej
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charakterystyczne znaki orientacyjnéwiatta uliczne, skrzygwania, mostek,
miejsce, w ktdrym zatrzymujeesgimbus i wsiada (wysiada) kalenka, przystanek
kolejowy, charakterystyczny neon... Uklad bipolarny zoprzeksztaitci sig
w policentryczny przy dojazdach pagiem, bo jéli szkota nie znajduje situz przy
przystanku (dworcu), to mamy co najmniej trzy centra penetracji: dom,eszkot
i stacg kolejowa (czesto tym bardziej atrakcyjin ze jej okolice objte s
rodzicielskim zakazem penetracji). slle uwzglegdnimy jeszcze domy esto
odwiedzanych os6b z rodziny (nie maso by dziadkowie, jak najegciej
chcieliby specjafici od edukacji regionalnej), i dziaiki rekreacyjne, okesk, ze
$wiat wielu, a moe wigkszogi, uczniéw jest bardziej archipelagiem w mgim
stopniu izolowanych, ,okolic’, i logicznie uporadkowanych kegow.
Potwierdzeniem s np. wyniki bada A. Awramiuk (2007). Uczniowie poproszeni
przez ni o narysowanie ,swojej okolicy”, bardzo esto przedstawiali sekweRrgcj
takich wianie niewielkich obszarow.

Kolejny (trzeci) problem dotyczy ksztattu poznawanych obszaréw.
W modelach sieci miejskiej idealny ukltad heksagonalnys¢saieoki regularne s
wielobokami najbardziej zbionymi do kota, ktére pozwalkgjna petne pokrycie
powierzchni) powstawa ma przy zatoeniu niezronicowanego srodowiska
przyrodniczego i jednakowych procesach rozwoju miast (ta sama wiadza polityczna,
jednolite traktowanie wszystkich podmiotéw itd.) na catym rozpatrywanym obszarze.
Niespetnienie tych warunkéw zaburza regularnaiéiadu. W przypadku poznawania
przestrzeni przez ucznidwzaenamy szereg czynnikow zaburaajch. A. Awramiuk
(2007) zwrocita uwag na wyrana asymetrg obszaru, ktory uczniowie szkét we
wsiach gminnych Orli i Czyech okrélaja jako ,.swoj region” i ktory jest im znany.
Znane uczniom miejscowa ukladaj sie wzdtuz drég, mamy zatem wyfae osie
penetracji. Ale zdecydowana akszos¢ uczniow w tych szkotach to wyznawcy
prawostawia, osoby o wytaym poczuciu odibnogci od ,katolickich Polakow”.
Obszar znany uczniom ogranicza siemal wyhcznie do teren6w zamieszkanych
przez ludnos¢prawostawn, znajomoscterendw na zachdéd od linii Biatystok —
Bielsk Podlaski — Siemiatycze jest znikoma. Granica z Bialprnai wschodzie
stanowi ling nie do przebycia. Asymetria zaznaczatak’e w przypadku mtodzigy
Z Bielska Podlaskiego i z Biategostoku.

W przypadku bada A. Awramiuk (2007) wyranie zaznaczyta si rola
kulturowych granic penetracji. Zapewne podobna sytuacja jest i w innych regionach
Polski (np.Slask/Zagtbie). Ale trudne do przekroczenia moly¢ i inne granice.
Juz najmiodsze dzieci miejskie, wypuszczane na podwdrko, otrzymakaz
zblizania s¢ do ruchliwych arterii komunikacyjnych. Dodatkowo, w celu

! Bardziej ztazona jest sprawa fsamdci. Uznaj sie oni za Polakéw, ale réwnocaee czsé z nich
za Biatorusindéw, og¢ za Ukraicéw. W naszym przypadku wae jest jednak przede wszystkim
poczucie odgbnasci.
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zwigkszenia skutecznok bywa to opatrywane barwnymi opisami za@@gzktore
czyha& maj po drugiej stronie arterii: grbz zgubienia s, pobicia, porwania itd.
Ruchliwe arterie to tecoraz wegkszy problem na wsi. Natomiast naturabranie
penetracji wyznacza zwykle niewielka nawet rzeka. Granicami sztuczayoorgz
liczniejsze ptoty, zamkate osiedla, due kompleksy rezydencjonalne itd.

Ograniczenie poznawania w® tez wynika¢c z faktu istnienia granic
subiektywnych: przekonanige dany kierunek penetracji jest malo interesyj
badzZ tez istnienia obiektu na tyle atrakcyjnegge skutecznie powstrzynmuygego
wszelkie proby pdéiia dalej. Przyklad takiej sytuacji znajdziemy na potudniowych
krancach Warszawy. Tuprzy kraicowej stacji metra Kabaty znajduje siompleks
handlowy. Jest to obiekt na tyle atrakcyjug, skutecznie zatrzymuje uczniéw i nie
zapuszczaj sie oni dalej na potudnie. Przeprowadzone na Ursynowie ankiety
wykazaly, ze uczniowie niemal nie zngjlezacego tuzza hipermarketami Lasu
Kabackiego, popularnego obszaru spacerowego, natomiast ich penetegea si
daleko na po6tnoc wzdtdinii metra (Angiel, 2004).

Podobnych sytuaciji jest znacznie cogj, dlatego te asymetrg obszaru
poznawanego przez uczniow w bezpahim dowiadczeniu uznanaley za stan
typowy.

Po czwarte, nie zawsze prawdziwe jest naidcz przyjmowane zat@nie
0 powkkszaniu obszaru odfego poznaniem bezp@dnim wraz z wiekiem ucznidw.
Generalnie rzecz bige, zwigkszanie zaggu jest regut, trzeba jednak uwzedlni¢
takze czynniki zaburzage, przede wszystkim STRACH. Mate dziecko jest ufne, nie
zdaje sobie sprawy z zagedz kierowane ciekawa$a oddala si coraz dalej od
domu. Wraz z wiekiem wzrastajmodiwosci penetracji terenu, ale Zewzrasta
wiedza o istnigjcych zagroeniach, co stanowimoz wazny hamulec. Szczegdlnie
wiele probleméw rodzi wiek dojrzewania. Z jednej strony jest to wiek lekoavia
zagron, szukania ryzyka, wcz prowokowania losu i zapuszczania wi odlegte
strony (samotne wycieczki, ucieczki z domu itd.), z drugiej strony wyolzra
wyolbrzymia zagroenia. U wielu miodych ludzi obserwujegsivtedy ograniczanie
kontaktow, zamykanie sw domu. Naturalna cheggenetracji cgsto jest ograniczana
przez rodzicow i opiekunow, zwiaszczasliechodzi o dziewcgta. Poszerzanie
obszaru poznania ogranicza ztewzrastajca ilos¢ obowihzkéw szkolnych
i domowych (mniej wolnego czasu). Niebezpieczna — nie tylko z punktu widzenia
zainteresowania geografi jest te sytuacja, w ktorej uchestwierdzaze wszystkie
swoje potrzeby zaspokoimoze w najbliszej okolicy domu i dalej nie ma juz
potrzeby niczego szuka Szczegllne zagrenie stwarzaj tu samowystarczalne
(takze w sensie kgu kolegdéw) zamknrte osiedla. Ostabiona mezy wéwczas
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naturalna pasja poznawczadbdez zainteresowania magskierowa si¢ w strong
$wiatow wirtualnych.

Wreszcie, po pie, prezentowany przez M.Z. Pulingwmodel zaktada
harmonijne poznawanie przez ucznia coraz to dalszych stref nie tylko przestrzennie,
ale i emocjonalnie: punktem wgja jest dom, naspnie mamy dzielnig (jak
widzimy: model dotyczy przede wszystkim uczniow miejskich), miejscowosé
region, kraj, kontynent, Ziemai Stowo region nie jest jednoznaczne, zwykle mamy
zakodowanapewna hierarchicznakoncepcje regionow, tatwdo wyartykutowania
w przypadku regionéw administracyjnych (gmina, powiat, wojewddztwo),
stosunkowo jeszcze prastw przypadku regionéw fizycznogeograficznych.
Hierarchiczny uktad obowruje take w odniesieniu do regionéw kulturowych
(przyktadowo: Kurpie stanowicze$¢ Mazowsza, Bielszczyna — Podlasia). Region
i kraj poznawanessokresowo, ale w sposéb bezpesni.

Jakogiowy skok nasfpuje na granicy kraj-kontynent, bo — wedtug modelu -
za granig Polski uczé poznawdé ma przestraeza pomog roznych mediow. Obraz
taki prawdziwy byt przed dwudziestu laty, a i dpibtwierdzaa go cytowane wyniki
bada z wschodniej Polski. Przed 20 laty granicagtea stanowita barierniemal
nie do pokonania, ale potem jej przekraczanie statéaBviejsze, ché nie zawsze
w przypadku uczniébw. Z jednej strony przekraczaniu granicy sprzyjaty np.
porozumienia o wspotpracy guzy miejscowodiami (wymiana miodzigy to jedna
z najczstszych ich sktadowych), tworzenie euroregionéw, masowy udziat mtodych
ludzi w Dniach Mitodziey organizowanych w rdwch krajach, z drugiej jednak
strony trzeba pargia¢, ze nawet po wgpieniu do Unii legitymacja szkolnha nie
wystarczata do przekroczenia granicy, konieczny byt paszpd#tdewod osobisty.
Radykalna zmiana nagiita dopiero po wiczeniu Polski do strefy Schengen
w grudniu 2007 r. Granicz Niemcami, Litwvg, Czechami i Stowagjprzekracza
mozemy w dowolnym miejscu, a jedra najwaniejszych barier pozostaje bariera
jezykowa. Nie stanowi ona jednak istotne] przeszkody w przypadku Czech
i Stowacji.

Otwarcie granic w grudniu 2007 r. wytworzyto zupetnie aosytuacg na
potudniowych i zachodnich kfigach kraju. Jednak juzatem 2007 r. autor
komunikatu zauwayt, ze mniej wecej potowa studentédw Wgzej Szkoly
Ekonomiczno-Turystycznej w Szczecinie nigdy nie byla w Warszawie, za to niemal
wszyscy w Berlinie i wszyscy w Kopenhadze (ten wyjazd wynika z programu

2 powszechne jest pragiadczenie,ze dzieci miejskie znajwickszy obszar, wkszy te: okrelaja
mianem ,swojej okolicy”, poniewa maj wigksze maliwosci poznawania. Wymaga ono jednak
weryfikacji. W przypadku dzieci miejskich tatwiej o zaspokojenie podstawowych potrzeb (szkota,
sklep, plac zabaw, Kkoiot) w bliskiej okolicy, fatwiej té¢ im skompletowa grup réwiesnicza,
potrzebm np. do gry w pitk. Problem ten zasygnalizowaty m.in. wielokrotnie yuspominane badania

A. Awramiuk. Wymaga on bardziej szczeg6towego zbadania.
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studiow’). Trudno st temu dziwé, skoro uczniowski bilet do Warszawy jest dsoy

niz do Berlina, a nawet do Hamburga i Amsterdamu, jesi@d07 r. przejazd
pociagiem pogiesznym ze Szczecina do Warszawy trwat od ponad 6 do ponad
8 godzin, popiesznym do Berlina ok. 3 godzin, a osobowym do Amsterdamu ok. 8
godzin. Poznawanie kontynentu okazuje satem konkurencyjne w poréwnaniu

Z poznawaniem whasnego kraju.

Podsumowujc powyzsze rozwaania — wydaje 8| ze przedstawiony przez
Marig Z. Pulinowa model znacznie odbiega od rzeczywistoOdegrat on istotna
role w ukazywaniu nauczycielom, a w &kszym chyba jeszcze stopniu —
pracownikom naukowym, autorom i recenzentom pcxhikOw, ze postrzegany
przez dzieckdwiat istotnie romi si¢ od swiata postrzeganego przez dorostyzh,
jego zasig pocatkowo jest bardzo ograniczony, a potem ulega rozszerzeniu. Pewna
modyfikachk modelu mogtoby by zapewne jego uszczegbtowienie (ale
i skomplikowanie zarazem), przez:gniccie do popularnego w geografii percepcji
schematu K. Lyncha (1977), ktéry w przestrzeni znanej uczniowi \wiagie tylko
regiony (obszary), ale takzsciezki, krawedzie, wezly i punkty orientacyjne
(odniesienia).

Ale modelowe sytuacje realizugic tylko w modelach. Nauczyciel na co dzie
zderza si z rzeczywistogia znacznie bardziej skomplikowan®czywicie, dobrze
by byto, zeby ta rzeczywistosévygladata inaczej: mniej byto barier w przestrzeni,
mniej podstaw do strachu, utatwiony i dofinansowywany dojazd do najbardziej
interesugcych miejsc w Polsce itd. Ale te bariery, na ktére nauczyciel ma wplyw
minimalny, istniej. Trzeba sobie radziw sytuacji zastanej. Dlatego w nauczaniu
geografii kluczowym staje &i rozpoznanie tej sytuacji, chogly poprzez
zaproponowanie uczniom narysowania map mentalnych (wyeticavych) swojej
okolicy, zaznaczenia na mapach miejsc, ktére azrmjautopsji. Dopiero taki,
znacznie odbiegagy od modelu, obraz stasic moz punktem wyicia naszego
nauczania.

Literatura:
Angiel J., 2004:Refleksje geograficzne na temat tzw. ,map mentalnydB&ografia
w Szkole, z. 1, s. 13-18.
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3 Trzeba jednak zaznaazyze w programie nie zapomniano o poznawaniu Polski, przewidziano
bowiem obowizkowy wyjazd do Tréjmiasta i do Krakowa.
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The pupils’ recognition of the area and its deformations
Summary

An essential issue in the Polish Geography didactics played the M.Z. Pulinowa’s
model of the pupils’ recognition of the following spheres of space. The Author focuses on
non-typical situations, arising from - pupils’ migrations and theirs commuting to schools,
existence of environmental and anthropogenic (including cultural) barriers in recognizable
space, fear limiting its penetration, especially in the puberty. They all lead to existence of the
polycentric systems of known space, which is found to be the close one and to deformation of
the classical spheres of cognition. Above all, Polish implementation to the Schengen area
causes that in many cases nearby areas, located abroad became better known and closer, than
the less accessible ones in the country. That is why in specific school situations, before
Geography teacher will start tuition, he or she should recognize with which areas pupils
identify themselves and what are their connections with the surrounding space.

prof. zw. dr hab. Florian Plit

Katedra Dydaktyki Geografii i Krajoznawstwa
Wydziat Geografii i Studiow Regionalnych
Uniwersytet Warszawski
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Adam Hibszer

KONCEPCJA EDUKACJI REGIONALNEJ | EKOLOGICZNEJ
W UJECIU PROF. MARII Z. PULINOWEJ
- DNI ZIEMI' W SOSNOWCU

[...] Ta przestrzé niewielka, w ktorej si
obracamy, nasze domy, cmentarzécialy,
ta przestrze wiekami
wysitkiem ludzkim zbudowana [...],
jest centrumiwiata, do ktérego wszystkie inne
kawalki g odniesione.

Leszek Kotakowski

Wprowadzenie

Kazdy z nas ma swaj,mala ojczyzné, ukochanaprzestrze, zyciowa nisz.
Miejsce, ktére z razych powoddw staje i bliskie, z ktérym s czlowiek
utozsamia. Dla wikszogLi 0s6b jest nim ,kraj lat dziecinnych” lub miejsce urodzenia
(Tuan, 1987; Hibszer, 1996). Czasami miejscem takim stajem&jscowdc,

w ktorej zradzeniem losu przyszto namyé lub pracowad. Profesor Maria Pulinowa

ma dwa takie ,miejsca”: jednym z nich jest ukochany stary Krakow — miasto
mtodogi, do ktérego przybyta z rodzicami po wojnie ze Lwowa. Tam powraca na
spacery - na Planty, na Kazimierz, na Salwador... Drugim takim miejscem
(z wyboru) od ponad 30 lat jest Soshowiec. To tuezam prof. Marianem Pulin
przenigli si¢ w 1976 r. z Wroctawia, podejmyg prag na Wydziale Nauk o Ziemi
Uniwersytetu Slaskiego. O tym ,miodym” przemystowym ndigie, jako
geomorfolog, pisata: ,Jest to miasto o wikpwo urozmaiconej rzbie. Jego
potudniowa czs$¢ lezy u zbiegu Brynicy i Czarnej Przemszy — obszaru, ktory
niegdys pokrywaly ptaty bagien, Zanieco wyzej, na tachach piaszczystych porastaty
sosny. Centrum miasta, od pétnocy, kuluarowo otacaawiniesi@ zbudowanych

z wapieni i dolomitéw, stanowtych fragment Wiyny Katowickiej. Na odcinku
Bedzin — Sosnowiec rzeka Przemsza tworzy malowniczy przetom. U jego wylotu
zlokalizowany jest wigowiec Wydziatu Nauk o Ziemi naszego Uniwersytetuesta
poprzez kominy fabryczne, wie kopalniane i chaotyczngzabudow, trudno
dostrzecslady pierwotnych, naturalnych krajobrazow tego miasta. A byly one
przyjazne dla ludzi” (Pulinowa, 1996).
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Cele i zadania Dni Ziemi w Sosnhowcu

Jako mieszkanka Sosnoweca, przed ponad 15 laty Maria Pulinowgapsi]
zadania organizacji corocznych imprez edukacyjnych dla dzieci przedszkolnych,
uczniow rohych poziomow szkot oraz dorostejeéei spotecznodi, ktére pod
nazwy ,Dni Ziemi w Sosnowcu” na state wpisalyeguz w tradycg tego miasta.
Stych& nawet gtosy,7 odbywapce s¢ co roku od kwietnia do czerwca Dni Ziemi
staty s¢ ,ukochanym dzieckiem” naszej Pani Profesor. Zdajelacg z IV Dni
Ziemi w Sosnowcu w Gazecie Uniwersyteckiej, tak uzasadniata ona poictebe
organizacji: ,Fakt zaistnienia w Sosnowcu uniwersyteckiego wydziatu o profilu
przyrodniczym, zobowrzuje nie tylko do pracy ze studentami, ale skiania do
rozpowszechniania wiedzy o Ziemissid mieszkacéw tego miasta. Zatmysla
organizowane g popularne gieldy mineraldw, a od czterech lat Dni Ziemi.
Organizowanie kwietniowych imprez o charakterze ekologicznym wnyohy
placéwkach éwiatowych Sosnowca jest réwiigvazne ze wzgidu na fakt, 1 o ich
ksztatcie w nadchodzym czasie coraz to bardziej decydéwmdzie spotecznosé
lokalna. Jest to sprawa nie tylko finansowania, lecz rGwsi@orzenia atmosfery
troski i zainteresowania dZieni oraz uczca sic miodzieza przez ,spoteczna
otoczle” przedszkola czy szkolty w ich najbdizym otoczeniu. Wierzymyze Dni
Ziemi cho¢ czsciowo przywr6g nam zdolnoséwitasciwego postrzegania przyrody
w zyciu naszego miasta”. W innej pracy M. Pulinowej czytamy: ,Mtode pokolenie
urodzone w Sosnowcu akceptuje krajobrazy swojej malej ojczyzny; nie odczuwa te
tak ostrych podziatéw ludnok na miejscowych i naptywowych. Jak wykagzmasze
doswiadczenia, ich zwizki emocjonalne zatprzestrzerni s3 bardzo mocne. Do tego
pokolenia adresowany jest program DNI ZIEMI" (Pulinowa, 2000). Przy okazji
podsumowania 10 lat Dni Ziemi w Sosnowcu pokusitacsia o krotk ich ocene
,Nie ulegalémy biurokracji, sprzyjajc raczej spontanicznym dziataniom -—
tworzeniu atmosfery otwarto§ wokét ,zdarz&”, co wymyka s¢ liczbom i suchym
sprawozdaniom. Celowo zeunikalismy promocji w mediach (...) Sukcesem Dni
Ziemi niech belzie fakt, # z roku na rok ilos¢imprez wzrasta w obbie
uksztalttowanych juz samodzielnie funkcjonagych struktur uczniowskich
w poszczegolnych szkotach. Sprawdzita wicc przygta na pocatku w pracy ze
szkotami zasada ,kgow na wodzie”.

Inicjatywa Dni Ziemi w Sosnowcu zrodzita¢size wspoOtpracy Zaktadu
Dydaktyki Geografii z sosnowieckimi nauczycielami: mgr Jalawalaszek, mgr
Doroty Nieznanowsk-Gawlik oraz nigyjacym juzmgr RobertenZabowk. Prace te
wspierane byly przez organizatorki wielu imprez przedszkolnych: mgr Wigstaw
Szot i mgr Beat Opolk;-Koszyk. Od samego pogtku w zespole organizatoréw
byla mgr inz Alina Zwierzchowska - ekolog z Wojewdédzkiegér@dka Doradztwa
Rolniczego oraz mgr Krystyn&cigata z Muzeum w Sosnowcu. Nieco pi&j
dofaczyly mgr Barbara Wybraniec, mgr Alicja Ogurek, mgr Matgorzata Niedbat
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i mgr Lidia Taborowska-Jadczyk — nauczycielki zméine z Polskim Towarzystwem
Geograficznym oraz studenci: Pawetl Koptslsi z Wydzialu Nauk Spotecznych
i Andrzej Soczowka z Wydziatu Nauk o Ziemi. Trwatgad w programie Dni Ziemi
odcisnda tez dr Maria Pietras (psycholog - wyktadowca na WNoZ).
Glownymi celami Dni Ziemi &
1. Zainteresowanie miodzig szkolnej miastem, jego przyrodaproblemami
gospodarczymi.
2. Przygotowanie mtodzig do swiadomego i racjonalnego udziatu &yciu
swojej miejscowosi.
3. ZwroOcenie uwagi nhauczycieli i rodzicow na wiglkvartos¢ ksztataca
samodzielnej i tworczej pracy ucznia vedowisku lokalnym.
4. Nawigzanie kontaktéw z nauczycielami w dziedzinie nowych kategorii
ksztatcenia — edukacji regionalnej i edukacji ekologiczne;j.
Powyzsze cele wyptywaj bezpogednio z tworzonego w latach 90. dokumentu
MEN pt. ,Program Narodowej Strategii Edukacji Ekologicznej’. W opracowaniu
tym bardzo mocno akcentowano poznawanie przez moéimdowiska lokalnego —
~-domowej ojczyzny”, jej waloréw, zaniedbaoraz ich oceny. Ponadto - czynny
udziat miodziey w zyciu wiasnej dzielnicy czy osiedla. W przekonaniu
organizatorow sosnowieckich Dni Ziemi, sfera ta w programach ksztalcenia byta
zaniedbywana, co prowadzito do alienacji, przyjmowania postaw roszczeniowych
i niezrozumienia probleméw funkcjonowania wtasnej miejscawdsoncepcja Dni
Ziemi wpisuje st takze w zatoenia ogtoszonych w mailzyczasie wraz z nastaniem
reformy odviaty z 1999 réciezek edukacyjnych: edukacji regionalnej — dziedzictwo
kulturowe w regionie oraz edukacji ekologicznej.
Warto nadmierd, iz imprez finansujp: Wydziat Kultury, Sportu i Rekreacji
oraz Wydziat Ochrongrodowiska i Rolnictwa Urgdu Miasta w Sosnowcu, wiadze
dziekaiskie Wydziatu Nauk o Ziemi oraz rdizsponsorzy.

Edukacja regionalna i ekologiczna w praktyce

Sosnowieckie Dni Ziemiasprzyktadem umiejtnego padczenia teoretycznych
zalozn sciezek edukacyjnych z praktycznym wymiarem dziataaakceptowanych
przez lokalnawspdlnot. W zagciach uczestnicg przedstawiciele spoteczrms
nauczycielskiej i uczniowskiej z wszystkich etapéw edukacji: od przedszkoli po
studia wysze.

W obchodach Dni Ziemi bardzo wytde akcentyj swop obecnéé
przedszkola, m.in. poprzez organizacinityngébw ekologicznych czyli zed
o charakterze zabaw, quizéw i konkurséw odbyesagh si w trakcie otwartych dni
przedszkoli. Ich tematyka (zmienna w poszczegolnych latach) dotyczyta np. ,Wody
jako zrédfa zycia”, ,Powietrza, ktérym oddychamy”, ,Ja i moje zdrowie — serce
mam tylko jedno”, Zyj z przyrodaw zgodzie”, ,Okiem ddzownicy”, ,Ekoalarm
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dla mojego miasta”, ,Czy wiem co jem?”, ,Moja ziemia, moje miasto, moj dom”,
,O czym szumi sosnowiecki drzewa?”, ,Sosnaswiadek historii naszego miasta”.
Organizatorzy imprez kiergjsic zasadami nauczania J.H. Pestalozziego (1955), aby
wychowanie obejmowato calistot cziowieka, uwzgldniajac jego ,gtowe, serce
i reke” — umyst, uczucia i ciato stanowi bowiem jedno i przynaldo cziowieka.
Stad w przedszkolnych propozycjach programowych poznawanie przyrody opiera Si
na bezpogednim kontakcie z ni — na zagciach w terenie. Dziecko poznaje
wszystkimi zmystami, ,uczy si ciatem”, emocjami, ktére w sposéb naturalny
prowada do intelektualnego ogamwtiia rzeczywistosi w starszych latach.
Animatorzy ruchu na rzecz ,wychowania przez sgtuk m.in. mgr
D. Nieznanowska-Gawlik - sprawiliz iuczniowie szkét podstawowych uczestnicz
w konkursach w zakresie recytacji, plastyki oraz twoérczlikerackiej. Sprawdzona
forma pracy ucznidow szkét podstawowycl &onkursy o tematyce ekologicznej
i regionalnej. Z najciekawszych najewymienic konkurs ,Widok z mojego okna”
w 1997 r., polegagy na przygotowaniu pracy plastycznej z krétkim komentarzem
stownym. Nadestane wowczas prace wykazaly, jak okno inspiruje dziecko do
yjscia” w przestrza nie tylko fizyczng trojwymiarows, ale w przestrze
wyobrazona. Wyraznie dostrzega sitam tsknot, dziecka miejskiego za czystym
powietrzem i zielenj, jak tez za ladem przestrzennym. Bal zainteresowanie
wzbudzit réwnie konkurs zespotowy pt. ,Patfz opisug drzewa w mojej dzielnicy”
z 1997 r., polegagy na wieloaspektowym opisie drzewa. O jego wysokich walorach
ksztatacych swiadczyly nie tylko teksty opracoviaale petne tworczej interpretacii
scenki teatralne. Obfite materialy sphynena konkurs ,Przewodnik po mojej
dzielnicy” (1998 r.). Konkurs ten udowodnit, jak avee jest zakorzenienie dziecka
w domu rodzinnym, gdzie poprzez wielopokoleriowadycg istnieje szansa na
wzrastanie wéwiadomogi historycznej i obywatelskiej. Dwa konkursy z 1999 r.:
.Pejza z wierzbaw tle” (plastyka) oraz ,Przyroda w moim m@e” (fotografia)
mialy na celu zwrOcenie uwagi uczniow na miejsca, w ktérycha lpbzebywa.
W prawie 200. pracach, wykonanych przy pomocynygh technik uczniowie
opisali swoje ,przytulne przestrzenie” - te rzeczywiste i te wyabra. Obrazy
i zdjecia z tego konkursu zostaly zaprezentowane na wystawie w ratuszu miejskim.
Wazna role w ksztattowaniu proekologicznych postaw i lokalnego patriotyzmu
odgrywaty konkursy i wystawy prac plastycznych, przygotowywane przez cate
rodziny np. ,Drzewo genealogiczne mojej rodziny” (2000 r.), ,Rémgie
0 ogrodach” (2001 r.), ,Sosnowiec — moje miasto” (2002 r.) itp. Ta ostatnia
zwlaszcza, przygotowana w roku stulecia miasta, szczegoélnie wzbudzita w uczniach
potrzebe gromadzenia i przechowywania wytworow kultury, ktére wegkch
rodzinnych g swiadectwem cjgtosci tradycji, co jest nierogztzne z poczuciem
tozsamogi. Wielki walor edukacyjny mialy tale opracowania o charakterze
literackim np. ,Sosnowiec na trzech kartkach panika” z 2000 r., ,Opowigci
starego drzewa” (2001 r.), a tak konkursy z serii ,Blisze spotkania w kgu
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rodzinnym”: ,Kim jestem u progu XXI wieku?” z 2000 r., ,Talizman mojej rodziny”
z 2001 r. i ,Moje zielonéciezki” z 2004 r. Idea refleksji nad wlagrnozsamdacia
spotkata si z duym zainteresowaniem &nod ucznidw zaghbiowskich szkot,
a niektére z nadestanych prac zachwycaly dojrzatogtebia przemylen.

Dla uczniéw starszych klas szkdét podstawowych fi€jzgimnazjow) oraz
szkét srednich najcgsciej organizowane byly konkursy o charakterze samodzielnie
wykonywanych projektow badawczych np. seria konkursow dr Marii Pietras pt.
.Problemy ochronysrodowiska w moim migie” (organizowane w latach 1996-
2002), ,Jak wyglda zycie w wodach powierzchniowych naszego miasta?”, ,Jakie
zwierzta moxna spotka w naszym migcie? oraz ,Jakiegsdalsze losy wyrzuconej
z domu pralki czy lodowki? (1997 r.), ,Nasz zgugbwski katalog zabytkow” (2000
r.). Mtodzi badacze przy pomocy degghych metod (obserwacje, wywiady, ankiety,
eksperymenty) weryfikowali hipotezy i odpowiadali na sformutowane przez siebie
pytania. Prace konkursowe niejednokrotnie cechowaty lsardzo wysokim
poziomem, wprawiac w zdziwienie jurorow. Z pewnofa byt to efekt
wykorzystywania przez tworczych nauczycieli programéw autorskich oraz
rozwijajacych kreatywnoscéuczniow aktywnych metod pracy. Prezentowane przez
uczniéw wyniki i ich interpretacje sktaniaty do refleksji nad samym satdasnymi
relacjami z otoczeniem, pokazywaty ztemodiwosci indywidualnych dziala
w najblizszym g§odowisku przyrodniczym.

W 2001 r. w ramach ,Dni Ziemi w Sosnowcu” zainicjowano Miejski Konkurs
Gazetek Szkolnych i Klasowych, shaxa przeghdowi dorobku szkolnych redakcji.
Jego celem jest rozwijanie u ucznidw gimnazjow uetnesci zapisu romych
zdarzé i nadawania im formy publicystycznej. Organizagonkursu zajli si¢
sosnowieccy poloici w ramach warsztatdw metodycznych, wspierani okresowo
przez redakej ,Wiadomogi Zagkbia’. Kontakt z zawodowymi dziennikarzami
motywowat mtodzie do aktywnogi tworczej. Jest to godna polecenia aktywna
forma doksztatcania, ktéra integruje nauczycieli i rozwija uczniow.

Interesujce byly takke odczyty o tematycé&odowiskowej zorganizowane na
Wydziale Nauk o Ziemi lub w Ratuszu. W pierwszych latach Dni Ziemi byt to cykl
wyktadow pohczonych z werniseem grafik biochemika dr Zbigniewa Jéika
z Lublina, péhiej - znanego zaghiowskiego regionalisty dr Jana Przemszy-
Zielinskiego a take pracownikéw Wydziatu (np. dr Jerzedtaby w 2000 r.,
dr Urszuli Mygi-Patek w 2001 r.). Po wyktadach byla okazja doywionych
dyskusji na temat aktualnych probleméw miasta oraz przyszimdodziey w
Sosnowcu. Dopetnieniem tych imprez byty kuluarowe spotkania z wtadzami miasta.

W kolejnych edycjach Dni Ziemi swoje zabytkowe waea udostpniato take
Muzeum Miejskie w Sosnowcu, czy to na sesdgndrologiczng,Zabytkowe parki
Soshowca”, czy na wystanzoologicznaze zbiorow Muzeum Przyrodniczego PAU
w Krakowie, czy te na wystaw grafiki absolwentow Instytutu Sztuki Filii
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UniwersytetuSlaskiego w Cieszynie. W Muzeum organizowanozéakradycyjne
wystawy prac uczniowskich — plon konkursow plastycznych i literackich.

Od 2000 r. do dziataw ramach Dni Ziemi oficjalnie detzylo Polskie
Towarzystwo Geograficzne (Oddziat Katowicki) orgamazupdczyty i konkursy dla
miodziezy oraz Pastwowy Instytut Geologiczny (Oddziat Gorngski
w Soshowcu), ktéry poprzez organizagiokazow, odczytdw i konkursow wiedzy
geologicznej ukazat,zi Sosnowiec jest ,peten geologii”. O wielkiej populascio
tematyki geologicznej wod uczniowswiadczy fakt, z konkurs przekroczyt granice
wojewddztwa. Cgé¢ prac pochodzita z miejscowas zamieszkania naszych
absolwentéw (np. Gorlic, Rzeszowa i Kamienicy). Do sosnowieckich imprez
dofaczyto z czasem Studenckie Koto Naukowe Geograféw m.in. ogaskankurs
dla szkokrednich ,Mata Ojczyzna w fotografii”. Wietksatysfakaj stwarzat fakt, 2
liczne prace, jakie ma naptyndy, pochodzity od zespotébw uczniowskich,
kierowanych przez absolwentow Wydziatu Nauk o Ziemi. Jest to jeden z przejawdw
formujacej sk wokoét naszego zespotu wspélnoty zawodowej absolwentéw studidw
geograficznych.

W pierwszych edycjach Dni Ziemi w Sosnowcu organizowanoetakielkie
imprezy plenerowe - Festyny Ziemi przed Wydziatem Nauk o Ziemi, ktére byly
okazp do wspdlnej refleksji nad wartcig przyrody, do zabawy i spotka
towarzyskich. Pddiej zostaly one przeniesione do innych dzielnic miasta (np. do
Parku Sieleckiego lub na bulwary Biatej Przemszy), jednak z czasem z nich
zrezygnowano. Ich statym elementem byly zawody sportowe ,Streetball o Puchar
Zagkbia”’, ktére umiegtnie faczyly dwa najwaniejsze przestania sportowe:
przyjemnos¢i pozytecznoscé

Inng forma terenowej edukacji regionalnej byly okoliczomwe, darmowe
przejazdy po migie starymi tramwajami lub autobusami, organizowane od 2001 r.
w Migdzynarodowym Dniu Ziemi przez pasjonata staryaddkéw komunikacji -
Andrzeja Soczéwk

Kazdorazowo jednaz ostatnich imprez dorocznych Dni Ziemi gagcia
warsztatowe dla nauczycieli. Ich celem, oprécz podsumowania danej edycji cyklu
zaje¢ edukacyjnych, jest wymiana dekadczer w realizacji sciezek edukacyjnych
i nawigzanie wspotpracy porilzy nauczycielami pracagymi w romych typach
sosnowieckich szkdét. Spad wielu udanych warsztatow nie nmazpominaétych
z 1999 r. pt. ,Reforma edukacji szanslla ksztattowania t@amog€i ucznia
i nauczyciela”. Prowadzone przez dr DerdChlebio-Abed zajcia inspirowane
konwencyj gestalt oraz neurolingwistycznym programowaniem mialy na celu
tworcze poszukiwanie mbwosci, jakie dla spoteczrigi szkolnej stwarzata reforma
oswiaty. Nauczyciele w konwencji zabawy z wykorzystaniem metod aktyaayci
poznawali podobigstwa i rohice w postrzeganiu przez siebie hierarchii wanito
poszukiwali wspdlnych postaw, oczekitvai motywacji. Nastpnie stworzyli
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wspolnotove koncepog idealnej szkoty, ktéra umbwiataby im efektywnaprac
m.in. ukierunkowanaa ksztattowanie t@amogi ucznia i nauczyciela.

Warto nadmierd, iz za swoj dziatalno$¢ na rzecz Sosnowca, jako
przewodnicaca Spotecznego Komitetu Obchodéw Dni Ziemi prof. Maria Pulinowa
zostata dwukrotnie uhonorowana przez wladze miasta: nadtaerydenta Miasta
Soshowca za upowszechnianie i dorobek publicystyczno-naukowy (1999 r.) oraz
odznaczeniem - Zastany dla Miasta Sosnowca (2002 r.).

Refleksje kofcowe

Organizowane od ponad 15 lat Dni Ziemi w Sosnowcu wpisagy|si
w krajobraz kulturowy tego miasta. Uczestaiaz nich kolejne roczniki uczniow
poszczegdllnych typow szkét oraz starsi mieszkaWarto take zauway¢, ze map
one swoje odniesienie zarébwno do wyawstopcych przed weiz zmieniajca Sie
polska szkoh (powiazania z celami nowych kategorii edukacyjnych jakim$aezki
edukacyjne), jak tedo tradycji szkolnej geografii, do ktérej niejednokrotnie prof.
M. Pulinowa nawjzywata w swoich tekstach (Pulinowa, 2000). Zwtaszcza do
tradycji polskiej szkoty dwudziestolecia ¢dzywojennego profesorow geografii:
L. Sawickiego, S. Pawtowskiego i E. Romera. Szkoty, ktérej podstawowym celem
bylo ksztaltowanie postaw wewingnych m.in. poprzez zakorzenienie w kulturze
narodowej: ,Cele nauki: rozbudzenie w dziecku ndlodo ziemi rodzinnej
i rodakébw oraz uczuc¢humanitarnych i poczucia obagkdédw obywatelskich”
(Program.., 1922).

Probupc w sposéb cataiowy ogarnac¢l5 lat Dni Ziemi w Sosnowcu, moa
zauwayc¢, iz w poszczegolnych latach zmienia¢ 88h wiodacy temat, zmienialy si
propozycje konkursow dla uczniéw, warsztatow dla nauczycielinyz imprez dla
mieszkacow miasta. Zmieniali gsiwspotorganizatorzy i sponsorzy. Jedno pozostato
niezmienne: zapat zespotu organizatoréw, na czele zaFamifesor jako jego
koordynatorem, do pokazywania ,za oknem klasy szkolnegkna przyrody
w Sosnowcu, do poszukiwania dobra ¢kma w domu, dzielnicy i migie oraz
w kazdym z nas. Podjfe przed laty dziatania nieustannie wyzwalapwe pomysty
w szerokim gronie animatoréw — nauczycieli. Trzebaé¢miadzieg, iz beda one
kontynuowane w kolejnych latach.

Zauwaalnym efektem Dni Ziemi jest ta& powstanie wokoét zespotu Zaktadu
Dydaktyki Geografii wspoélnoty nauczycielskiej, daleko wykrageej poza
spotecznosdSosnowca. Ludzi tycla¢zy pasja poznawania wespét z uczniami swojej
matej ojczyzny i wlkasnego regionu.
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Conception of regional and ecological education in expression of professor Maria Z.
Pulinowa - Earth Days in Sosnowiec
Summary

In the paper the review of practical forms of ecological and regional education was
made. These practical forms have been organized for 15 years as “Earth Days” in Sosnowiec
by the team of social workers under the leadership of professor Maria Pulinowa. Within this
range the desired educational effects were presented, particularly special values in shaping of
regional and civil identity of scholars at different levels of school education — from
kindergartens up to universities.

dr Adam Hibszer
Zaktad Dydaktyki Geografii
Wydziat Nauk o Ziemi UniwersytetSiaskiego w Sosnowcu
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Maciej Jakubowski
O SZCZEGOLNEJ WARTO SCI | ZNACZENIU PI EKNA

W kregu os6b wspotpracygych z Pani Profesor Maki Pulinows od dawna
i na rome sposoby moéwito sii pisalo o myleniu i nauczaniu w kategoriach
wartasci - prawdy, dobra i gkna. W tym szkicu chciatbym ponsie¢ kilka uwag na
temat kategorii pkna i jego szczegdlnego znaczenia — w ogoéle i zawsze, ale
zwlaszcza w obecnym czasie historycznym.

Od pewnego czasu przykuwa rpopwag; posté& i dzieto, cagle mato
w Polsce znanego, wybitego szwajcarskiegalitigla, teologa i filozofa, znawcy
sztuki, zwtaszcza muzyki — Hansa Ursa von Balthazara (19051 88&ywanego
tworca estetyki teologicznej lub teologii gkina. Powiedziano o nimPi ¢kno byto
jego pierwsaz mitascig” °.

Hans Urs von Balthazar uwe ze pekno powinngmy postawé na pierwszym
miejscu w triadzie najwsszych wartogi, a wic - pkkno, prawda i dobro a nie
prawda, dobro i gkno. S po temu jakby dwa argumenty. Pierwszy zasadniczy,
wynika z samej istoty calej rzeczywistdsi kazdego bytu, tak jak to rozumie
i opisuje szwajcarski teolog. Natomiast drugi argument moghlpy nazwéa
aktualnym, uwarunkowanym przemianami we wspotczesmyiecie.

Hans Urs von Balthazar uwe ze istnienie Boga wyra Sk
w niewystowionym piknie, ktore jednoczy w absolutnej harmonii pravidipbro —
pigkno to zarazem emanacja, to blask prawdy i dobra. RzeczywBtsia, gdy si
objawia bezpagdnio — takie jest przede wszystkim dgdczenie wielu mistykow
— objawia st jako niewystowione gkno. Pekno Boga znajduje zarazem swoje
odbicie (odblask) w catej rzeczywistosstworzonej, w paidze catego kosmosu i w
przyrodzie ziemskiej, w Kalym pojedynczym bycie, ale tak w kade] myéli
i dziele ludzkim, ktore sinspirowane dagniem do wysokich wartes do prawdy
i dobra. Muzyka Mozarta, kt@von Balthazar uwielbiat, jest dla nieg@iadectwem
geniuszu - daru Bego ale jest tedzietem cziowieka, ktdre wpisujegsiv sposob
trwaly w cale dzielo stworzenia: w&azy niebem i ziemi jest dystans
nieprzekraczalny ale jest zarazem stata relacja i wymiana.

Rownoczénie w s$wiecie toca sig state zmagania, jest obecne zio
I antywarto€i — tego ztosnego zagadnienia nie driemy dotykad, wiemy natomiast
Z potocznego i powszechnego wigdczenia,ze w tym naszymiwiecie, wiele
dziatah i dazen ludzkich nie jest ukierunkowanych ku prawdzie i dobru, wiele jést te

1 Balthazar H.U. von, 20040 moim dziele Krakéw, s. 123; Guerriero E., 200#tans Urs von
Balthazar. MonografiaKrakéw, s. 417.

2 Urban M. CSsR, 200Dotkniecie niewidzialnego. Sztuka i religia w ftijdansa Ursa von
Balthazara[w:] Hans Urs von BalthazaPisma wybrangtom 2, Krakéw, s. 5.
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zludzen, wiele fatszywych ideologii, ktére pod pozorami daia do najwyszych
wartcsci siep raczej spustoszenie znpomnaaja tad i harmorg prawdy, dobra
i pigkna, lub jak chce szwajcarski #tigiel — pickna, prawdy i dobra. Wszelkiego
rodzaju ,spustoszé mamy dzé na ziemi, w spotecznoiach ludzkich

i w pojedynczych ludziach, niemato.

W okresie najnowszym, wiedksite oddziatywania zyskaj dwa czynniki:
oprécz rzeczywistej ,brzydoty spustosZzemamy do czynienia z szey@ym Sk,
gtbwnie za pokednictwem mediow, szczegolnym kultem brzydoty, agresji
i przemocy, a réwnolegle szerzy siomercyjna, agresywna propaganda wszelkiego
rodzaju namiastek prawdziwegczkma, ktore ,uwodz’, oslepiaja i ogtuszag wielu
ludzi. Ostatnio mamy fedo czynienia z nowymi rodzajami uzahéen od sztucznej,
wirtualnej rzeczywistasi, ktéra moz uwodzé zarbwno brzydet agresi czy
perwersy, jak i sztucznym, wyimaginowanym gbinem (czy raczej pseudo-
picknem). Powstajéwiat, w ktorym panuje, przynajmniej w sensie subiektywnym,
deficyt prawdziwego pkna. Jakie s$tego konsekwencje? Zdaniem Hansa Ursa von
Balthazara bardzo poviae: W swiecie bez gkna — chocia ludzie nie mogq obéj
si¢ bez tego stowa i m@jgo cikgle na ustach, zamazgj jego wiagiwy sens —
w swiecie, ktory by moz nie jest pozbawiony ¢kina, lecz nie jest w stanie go
dostrzec, liczy sie z nim, réwnie dobro traci swaj site atrakcyjmy i oczywistos¢ iz
powinno by realizowane/.../ WWwiecie, ktory nie jest juzdolny do potwierdzania
piekna, argumenty na rzecz prawdy igagwoy Site logicznej konkluzji”.

Sadze, ze nawet jéli kto$ nie podziela pogddéw teologicznych i wiary Hansa
Ursa von Balthazara, jego #hygodna jest uwagi i refleksji: wwiecie, w ktérym
panuje deficyt prawdziwegoghina (albo raczej wielu ludzi nie potrafi go dostraega
i tworzy¢), argumenty na rzecz dobra i prawdy #raes atrakcyjnos¢ czy tez nawet
oczywistos¢ oraz sik przekonywania. | tak chyba rzeczyeie jest:

w zdewastowanym blokowisku czy slumsie, gdzie trudno dostrzed jaléenenty
pigkna, dobro nie narzucagssamo przez gj moz raczej brutalni@ zaczyna b§
traktowana jako ,norma”, a od zgielku i blichtru supermarketow nie fatwo
dyskutowa o transcendentaliach a nawet rozmawia jakikolwiek powany temat.

W tym stanie rzeczy, nd{ Hansa Ursa von Balthazara podpowiada nzen,
trzeba swiadomie i w sposob, chciatoby esipowiedzi€, ,pieczotowity” dba
0 piekno, gdy: to wiasnie autentyczne pkno moz przetamywé bariery i otwiera
ludzkie serca i umysty ku prawdzie i dobru. Kontakt czy raczej spotkangkizepn,
moment zachwytu czy fascynacji, bywa dla wielu pierwszym impulsem do
poszukiwania prawdy i dobra. Kontakt zekmem w swiecie (jedni powiedz
w $wiecie stworzonym inni wswiecie natury), spotkanie z ghinem mygli i dziet
ludzkich, ale take — i niekiedy przede wszystkim - spotkanie z wevamym
pieknem cztowieka, mae by¢ dla wielu ludzi, zwtaszcza mtodych, decyslyy. Czy
nie na tym, mgdzy innymi, polegat fenomen Jana Pawia I, ktéry poapc
i fascynupc wielu swym autentyzmem igdinem wewntrznym, dbat take o pikno
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zewngrzne — nie tylko o tr&, ale i o for,g swojego nauczania, ogino stowa,

piekno celebracji i uroczystes o umiegtne wykorzystywanigrodkéw masowego
przekazu, o wysak kulture a zarazem prostoti autentyzm relacji z wszystkimi
ludzmi?

Pozostajc juz od szeregu lat w oddaleniu od pracy dydaktycznej nde be
prébowat formutowé zadnych konkretnych wnioskow dotyezch zwihzku miedzy
przediobna refleksp a teord i praktyka nauczania geografii, tym bardzieje
okolicznogi zmieniaj sig szybko, zmienia gimtodziez, zmieniaj sig programy,
metody i techniczne mbwosci przekazywania wiedzy. Jedng shyba jednak nie
zmienia. Geografia ma nlbvosci ukazywania w ztoagnej rzeczywistasi ziemskiej
(a wiec w ,realu™) zaréwno elementow ¢kna ,naturalnego”, jak i gkna wielu
dziet ludzkich, nierzadko tak umighie zharmonizowanych 2z ¢knem
Lnaturalnym”. | kontakt z tym gknem, wpisanym w ziemsgkprzestrzé, zwlaszcza
odpowiednio i mdrze komentowany, bez jakiegoélrealnionego sentymentalizmu,
moze by — chyba niezmiennie (?) — impulsem ukierunkaweyin w stronetego, co
prawdziwe i dobre.

Na koniec tej refleksji nie megsie rowniez powstrzyma od myéli - prosz; mi
ja wybaczy jesli jest zbyt zuchwata -zi stuza geografii na rzecz ¢gkna, prawdy
i dobra zaley i zaleze¢ bedzie take od wzrastania w gknie wewnérznym ludzi
poswigcajacych st tej szlachetnej dziedzinie wiedzy. Tak byto zapewne zawsze, ale
moze dzk nabiera to szczegdlnego znaczenia, pontewamysl pamitnych stow
papieza Pawta VI (cytuj z paméci): ludzie wspdtczami chdniej stuchag swiadkdw
niz nauczycieli, a nauczycieli o tyle, o ilke sviadkami.

Nie ma watpliwosci, ze bycie nauczycielemswiadkiem zarazem to postulat
trudny, moz nawet bardzo trudny do spetnienia. Czy jednalemiaz i wysitki
rozlegtego kegu oséb, ktore na przestrzeni lat skupiata wokét siebie Pani Profesor
Maria Pulinowa nie szty wkamie w kierunku wypetniania tego postulatugliJak, to
byta to i jest rzecz pkna!

Of special value and importance of the beauty
Summary

The study refers to the theoretical conception of geographical education, where the
triad: truth, right and beauty are accepted from the base. These values are investigated against
a background of ideas of Swiss philosopher Hans Urs von Balthazar, who has created the
.theology of beauty”. In this expression the BEAUTY makes the first idea, rooted in nothing
but the existence of God and natural beauty created by Him. The author indicates that this
beauty finds its reflection in splendid pieces of work created by humans. Going into the level
of geographical education, the author suggests the acceptance of postulate of beauty in the
dialogue of teacher with pupil.

mgr Maciej Jakubowski
Instytut Geografii i Przestrzennego Zagospodarowania PAN w Warszawie
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Pawet Sobierajski
Z TABORU NA GOLGOT E — TRZY GORY NAUCZYCIELA

Goéry. Ich wielkos¢ monumentalna i imponaga, ich ksztalt rzebiony przez
tysiaclecia, ich widok dostojny, zachwyaaly i przeraajacy zarazem, rohi
wrazenie zarbwno na zdobywcach napsyych szczytéw, jak i na zwolennikach
spacerow w malowniczych dolinach. U jednych wyzwalajeodparte pragnienie
podazania na spotkanie z tajemagic- z mistycznym sacrum, u drugich peten
szacunkudk przed weryfikacj siebie i odkryciem wtasnej stabms

Od zarania dziejow jawisie gory jako naturalny obraz i symbol wgzej
mocy; jako miejsce, w ktérym spotyka girzeszté¢ zakkta w skalnych strukturach,
terazniejszos¢ malowana par roku, dnia i warunkami atmosferycznymi. Przeszios¢
ktéra podlegata erozji, antropopresji i innym procesom, odkrywanym
i udokumentowanym przez naukowcoOw, oraz przyszidpisana w odwiecznym
rytmie wielorakich zmian. Wszystkie one rmpay sobie jednak jakiaspekt duchowy,
jakis niesmiertelny pierwiastek, ktérego nie sposob dostrzec szkietkiem i okiem
medrca — istotny element miiwy do odnalezienia i zbadania w chwili, gdy pominie
sie ziemski i materialny charakter goér (Cirlot, 2001).

Wowczas na horyzoncie wytania ibraz peten idei; obraz daleko bogatszy
od tego, co mara zbadé zmierzy, zwazyé, okrelli¢, opis&, sfotografowa,
skatalogowa, stwierdzé. Wtedy pojawia si przezycie i swiadomosé ze jest st na
miejscu swigtym w centrumswiata; w tym co staroini okreslali mianem axis
mundi.

»remu nigmiatemu ludzkiemu odczuciu, ktoére znalazto wyraz w mitach, sam
Bb6g dat mocne podstawy. Potwierdzie naturalna symbolika wya odpowiada
Jego zamystom, objawigj sk wybranym na wgynach czy goérach” (Forester,
1990). To na gorze Abraham miat Z6av ofierze swego syna lzaaka (Rdz 22,2.14);
na gorze Majesz otrzymat migj przewodzenia Narodowi Wybranemu (Wj 3,2-15)

i z gory przyniost kamienne tablice dekalogu (Wj 19,2-25). To na gorze zamieszkat
Bog pogdd swego ludu (Ps 68,17). To gory byly centrum prorockich zapowiedzi
dotyczaicych Nowego Przymierza (1z 2,2).

Z ewangelicznych przekazéw wynika jasre, palestyskie gory odegraty
bardzo istotngole w zyciu i misji Chrystusa — Nauczyciela z Nazaretu. Wskazywaty
wowczas i wskazuyj do dzé kierunek zyciowego pielgrzymowania i osobistego
rozwoju. Ndladowcy Mistrza powinni zdobywa wyzyny duchowe, szczyty
Swietosci.

Gory byly ulubionym miejscem realizowania §tiynauczycielskiej Mesjasza.
Podkrélaty swa niezwyklh symboliky wzniostaé Jego czyndw i wanos¢ stéw. ,Nie
tylko chgnie usuwat & na modlite w miejsce ustronne, na gorlecz take na
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gorze obwiécit podstawowe prawa swojej nauki (Mt 5,1 nn), na gérze wybrat ze
swych uczniéw dwunastu apostotéw (Mk 3,13 nn), na szczycie Tabor przemgenit si
(Mt 17,2 nn), na gorze Oliwnej rozpagzstrwozony lekiem przedsmiercia, swop
meke (Lk 22, 39 nn), na Kalwarii dokonat swej zbawczej ofiary i wyrzekt
consummatum €stfForester, 1990).

Wszystkie te gbéry pozostagiagle w centrum uwagi wielu ludzi i to zaréwno
tych, ktorzy patrz na nie okiem racjonalisty, jak rowui¢ych, ktérzy kontemplaj
ich tajemnie i wielko$¢ czysto intuicyjnie. ,Zarys ostatnich badageologéw
i geofizykow wskazuje w jak szczegllnym miejscu naszej planety quéojest
Ziemia Swieta — na pograniczu trzech kontynentow (Afryki, Azji, Europy), w strefie
wielkich napezen skorupy ziemskiej, co powoduje wyzwalanie wielkiej energii”
(Pulinowa, 1996).

Nawet jeeli fakt powstania trzech wielkich religii w miejscu zderzenia si
geologicznych wypgitrzen z niezwykh emanag duchowej mocy, uznacsiza dzieto
przypadku, to i tak nie ulegaatpliwosci, ze biblijne géry — realne obiekty Ziemi
Palestyiskiej — mag wspétczesnemu badaczowi duwiecej do powiedzenia, aito
co zawiera szczeg6towy zapis geologicznych przemian. Przemavagjiem cad
prawda swego autentycznego zaangaania w zbawcze wydarzenia. Méwone
swym niewzruszonym trwaniem, sioj ha stray tajemniczej ingerencji Boga
w ludzkie losy.

Dla kontynuatoréw dzieta Nauczyciela, owe gory oraz ewangeliczny testament
wydarzé, ktore s¢ na nich dokonaly, ss ciagle zrodiem prawdziwej inspiracii
najlepszych idei pedagogicznychg ®ne domem rodzinnym, w ktorym brzmi
jeszcze dwigk stow wypowiedzianych kiedy- echo gtosu Ojca — i unostsiapach
strawy duchowej.

Biblijne géry jak ambonawiata, jak uniwersytecka katedra oraz storee
przez nie misterium skutecznego stowa i zbawczego czynu, to oaza dla dzisiejszego
nauczyciela wyczerpanego na duchowej pustywmiata. Nauczyciela, ktéremu
przychodzi upomina sie nie tyle o wiedz i umiejetnosci, co o prawde— materg
pierwsz tozsamogi ludzkiej — wystawiona dzis na targowisku pomystow,
przekona i postaw. Te stargine masywy z catym bogactwem swych idei, powinny
sta¢ sig drogowskazem dla kdego, kto chce wychowywanowe pokolenia
szczsliwych podrénikdw, a nie mnogé szeregizyciowych rozbitkdw. Warto owe
idee uczyni przedmiotem gibszej refleksji osobistej.

Prawda Taboru
~Jezus wzyt ze sobq Piotra, Jakuba i brata jego Jana, i zaprowadzit ich na
gOre wysolg, osobno. Tam przemieniksivobec nich..."(Mt 17, 1-9)

Na tej gorze zwolennicy kontemplacji czupie u siebie; scjentgi s
natomiast wyranie zagubieni. Poruszgjsig niezdarnie, chaz wyjasni¢ cah
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tajemnig przy pomocy wilasnego rozumu. Mistycy pgmta odwrotnie:
rozpoczynaj od tajemnicy, ktéra pomaga rozumowi indéca go.

Podejcie na Tabor - samotngidére wyrastajca nagle w poétnocno —
wschodniej cgici réwniny Ezdrelon na wysokosé53 m n.p.m., jest niewygodne
i trzeba na nie pasieci¢ minimum cztery godziny marszu. Tu, zgodnie z traglycj
Chrystus, ktéry rozpoczynatagrowke ku krzyzowi, pozwolit wybranym uczniom
zobaczy chwat Boga i ustyszé Jego gtos mowcy: , To jest moj Syn umitowany,

w ktérym mam upodobanie, Jego stuchajcie”.

Krétka, ale jake zachwycajca, chwila wypoczynku w drodze na Tabor.
Weszli na gé&¢, co moz take znaczy: zdystansowali giwobec codziennych trosk,
przeciwndci, hatasu. W milczeniu odnale samych siebie i ustyszeli glos oraz
petne tréci przestanie, jake inne od zgietkliwej mowywiata.

Zgodnie z ewangeliczneelach, uczniowie ustami Piotra wyrazili pragnienie
utrwalenia tego momentu - pozostania w klimacie kontemplacji. Mistrz nie chciat
jednak dluszego pobytu na szczycie géry, ani namiotu, ani odpoczynku. Jak
wczesniej, pokonujc zdziwienie uczniow, zaproponowat poranny, forsowny marsz
na szczyt, tak teraz mimo zdumienia wychowankow, ktérzy napmigp nie
rozumiep Jego intencji, podejmuje decgzegcia ze szczytu. Dlaczego tak czyni?

Géra ze swym urokiem i zbawgczwymowa jest pekna, zachwycaga.
Miejscem codziennegaycia ucznidéw jest jednak droga. Droga niekiedy nudna,
banalna, innym razem trudna, niebezpieczna, pelna chcianych i niechcianych
spotka.

Trzeba wzyciu nauczyciela i ucznia pragnienia w@@ na gég czasu na
kontemplacs. Trzeba take odwagi, by z&f na rowningi zmierzy¢ sig z drog.

Po wydarzeniu Taboru, drogi uczniow wcale nigdinne. B:da natomiast
tatwiejsze do pokonania, bo petdwiattosci z wysoka, w ktdf sie zanurzyli na
szczycie i ktérej nauczyli sina pamgc.

Zachwyt i podziw dla prawdziwejwiattosci oraz ja&niejace radécia oblicze
swiadka prawdy — warto do nich wrécive wspoétczesnej pedagogice. Tego uczy
wyprawa na Tabor.

Lekcja Gory Oliwnej

Gora Oliwna to wysokie wzniesienie (ok. 800 m n.p.m), zbudowane ze skat
wapiennych, cignace s¢ na dtugo&i 1600 m; potoana na wschéd od Jerozolimy,
goruje nad miastem i stanowi dla niego naturalohroneprzed ostrymi wiatrami
z pétnocy i wschodu (por. Ps 125,2) oraz gwaltownymi ulewami, padaj
w porze deszczowej na pustyni (na zachod od Jordanu). Specyficzny mikroklimat
sprzyjat wegetacji drzew oliwnych. g8t podnée gory stanowdicej zielony ogrod,
nazwano Getsemani (hebr., tlocznia oliwy). Tutaj bowiem prawdopodobnie
przetwarzano owoce zebrane na goérze.
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W Nowym Testamencie kilkakrotnie wspomina €06r Oliwna. Tu wiele
razy nocowat Jezus pielgrzymuaj do Jerozolimy (Lk 21,37; 22,39; J 18,1)adst
w niedziet palmows wyruszyt na spotkanie ze stajiptaczc nad jej niewiernstia
(Lk 19,41-44); tu modlit si przed sw meka w wielkoczwartkowy wieczér (Mk
14,26-42), przeyt spotkanie z uczniem — zdrajcoraz pojmanie przez rzymskich
zotnierzy (J 18,1-11).

Najczscie] kojarzy s to miejsce z modlitey Jezusa w wigii megczenskiej
$mierci, z godzinami samotnego konania oraz wewng walka Mistrza, ktory
czegosbardzo si obawiat (Mt 26,36-46). Czego? Zdrady uczniagziénia, tortur,
drogi krzyzowej, reakcji matki i wiernych przyjaciot, swojejceoraiskiej $mierci.
Tak, ale czy tylko?

Przezywat swéjzyciowy dramat w tym samym czasie, kiedy Jego uczniowie
spali, nieczuli na zachg do wspdlnego czuwania. Skoro mogli tak ztobajblizsi
wspotpracownicy wybrani i wyksztatceni w trzyletniej szkole ewangelicznej, to co
zrobia inni? Odrzug Jego ofiag i wszystkie jej duchowe owoce? Wowczas cate
zycie i dzielo Mistrza okae sk trudem daremnym.

Takie obawy mog towarzyszy takze wspotczesnym nauczycielom -—
pasjonatom prawdy. Otoczeni przez grono wiernych wspoétpracownikoweygbr
zwolennikéw ich idei orazzyciowych osignie¢, mogy doswiadcza zwatpienia,
teskniac za aniolem pocieszenia, za glosem z wysoka, za kielichem
blogostawiéstwa, a nie czargoryczy.

Po&od chwil zwgtpienia, opuszczenia i trwogi pozostaje tylko tamto zdanie,
petne zawierzenia: ,Ojcze... niecte Stanie wola Twoja”. Pozostaje resgtiary
karmione wewntfzne przekonanieze jest ktd, komu ta ofiara jest potrzebna; ktos
kto widzi sens owego dramatu i bélu.

Dzisiejsi uczniowie take g sktonni do zdrady. Usreaczej, nk zycie oddadz
za mistrza i jego dzieto. Tym, co przynosi nauczycielowi ostateczne @twoi, jest
jego wiernos¢ Prawdzie — podstawowy aspekt zawodowepaémio€i. To bardzo
wazny wniosek dla wspéilczesnej pedagogiki. Gora Oliwna niesie to przestanie od
dwéch tysecy lat.

Dramat Golgoty

Golgota (aram.:gulgulta — czaszka), to face poza murami Jerozolimy
miejsce ukrzyawania Jezusa (por. J 19,17). Nazywana jestetakalwarp od
lacinskiego stowacalva — czaszka. Utrwalona przez wieki nazwa pochodzi
prawdopodobnie od wygllu miejsca, chohiewykluczone, i termin ten wywodzi
sie od funkcji wzniesienia, ktére wykorzystywano do wykonywania egzekucji.

W tamto piatkowe popotudnie Golgota bykéwiadkiem wielkiego dramatu.
Oto na krzgu haaby umieral Mistrz i Nauczyciel, zdradzony przez wiasnych
uczniéw. Bog — Czlowiek oddawaycie w rce Ojca.
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Brakio przy Nim w tej godzinie ostatniej - pasterzy z Betlejem, wspoétziomkow
Z Nazaretu, przyjaciot z Betanii, weselnikow z Kany Galilejskiej. Rodia wzgorzu
za miastem szukawskrzeszonych, uzdrowionych, nakarmionych przez Niego.
Bolesnie sam - pa®dd dwoch totrow, rzymskichiotdakdéw wykonugcych wyrok,
przedstawicieli ydowskich elit viecacych swoj triumf, oraz xdnego krwi ttumu.

Jake skromnie na tym tle musieli wygla® przedstawiciele rodziny
i najblizszych.,Matka Jego i siostra Matki Jego, Marigona Kleofasa, i Maria
Magdalena” (J 19,25) oraz Jan, umitowany ufzéOkryta kirem bolu delegacja
zatobnikdéw otrzymata w darze ostatnie stowa Mistrza — testament Zbawiciela -
wykonato sg!

Nikt nie pospieszyt na ratunek! Uczniowie oprocz Jana, ktéry w ewangelicznej
spowiedzi raz po raz wyznajee byt przyjacielem arcykaptana, aewijednego
z katow (J 18,15n; J 20,3n), zdezerterowali ze wzgdrza. Nawet Piotr - pierwszy
papie,, nie adorowat Mistrza w ten Wielki #ek. Ptakat nad swejmah wiara,
skionnado zdrady.

A jednak byt ktos kto wyranie stanhpo stronie Skazeca. Stonce sizatmito
(Lk 23,45), ziemia data i gkaly skaty (Mt 27,51). Przyroda zabrata gtos jak
najwazniejszy obronca. Przemdéwita pahym echem stworzenia. Tam ludzie byl
martwg natug.

Trzy Maryje, Jan umitowany, kanonizowany totr i nawrdcony setnik s
swiadkami okrutnejsmierci. Smierci, ktéra zwyaiza tylko pozornieSwiat sk nie
konczy.Zycie oddane w ostatnim tchnieniu, powraca z wietoc.

Na pocatku Bég stworzyt niebo i zierai(Rdz 1,1), iswiattos¢ (Rdz 1,3), jak
dzieci pierworodne. Teraz to one przy Nim stgnky swiadczy, ze na Golgocie nic
sie nie konczy. Przeciwnie — zndw wszystke gaczyna. Wielka pofia staje si
najwiekszym zwycgstwem.Zycie ptynie catym strumieniem prosto z vinrza ziemi
- ze skalnych szczelin, jak z przebitego Boku, jak ze zranionego wio8emca.
Tego uczy Golgota.

W czasach, w ktérych wszystkogszmienia pgzac na ofep w tempie
szalonym, warto wracaw gory. Tam czas jakbyesiatrzymat. Whanie tam mana
ustyszé gltos odwiecznej Tajemnicy i zrozunjigorawde o cziowieku, ktéremu
Stwaorca powierzyt whadznad Swym dzietem.

Przyroda - od lgzacej po orbitalu castki elementarnej, od najmniejszej
komorki tetniacej zyciem, po g6 zakorzenionav ziemi i taxczaca w chmurach, po
kontynent, ktéry dumnym  krokiem” pokonuje #dego roku dystans chy
jednego milimetra - gdy siw nia wstuch&, spiewa hymn pochwalny na cze
Najwyzszego. Tylko czitowiek czyta¢ t¢ Bosky partytug sSwiata, fatszuje
niemitosiernie w swym solowym czy orkiestrowym popisie.

Dzis bardziej nt kiedykolwiek potrzeba wirtuozéw, ktorzy uragukoncert
przed totalnym fiaskiem. Potrzeba nam mistrzow batuty, orkiestry, solistéw, ktorzy
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umieliby zamyst Kompozytora zrealizowawym zyciem jak najwierniej; potrzeba
muzykoéw obdarzonych stuchem nadprzyrodzonym — umitowaniem dobra, prawdy
i pigkna, ktérzy innym poka, jak rozwihzat wszelkie dysonanseéia.

Tabor, Gora Oliwna, Golgota... wszystkie gGmyiata - to miejsca, ktére
Kompozytor dzieta wybratl na swoje mieszkanie, na ogrod swej sztuki. On tam trwa,
jak kiedys na Taborze — wod chwaly, jak w Getsemani — miejscu wniebayinia
i jak na Golgocie, z ktérepycie podayto do swiata w triumfalnym marszu
zmartwychwstania.

Oto pedagogika obecngs Mistrza pofdd swoich ucznidw; pedagogika
dawania siebie 7ado korca, pedagogika bycia skalfundamentem ostatecznego
zwyciestwa. Tego ucg trzy gory Zbawiciela. Oby uczniowie chcieli z tej lekciji
skorzysta.
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From Mt. Tabor to Mt. Golgotha — three mountains of the Teacher
Summary

In a form of essay the author introduces the reader into the mysticism of mountains.
In the introduction he analyses different points of view on mountainous landscape: rational —
investigative and reflective, which allows reading more intensive senses in the nature.

As the terrain of reflection the author chose The Holy Land and three evangelic
elevations: Mt. Tabor, the Mount of Olives and Mt. Golgotha. Against the background
of scenes connected with the life of Jesus Christ, the author tries to obtain such mystic values
of these places, which can help the teacher in searching for The Truth, Right and Beauty.

ks. dr Pawet Sobierajski

Akademia Muzyczna, Uniwersyt8taski w Katowicach
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Maria Groenwald
NAUCZYCIEL | UCZE N — MIEDZY ZAUFANIEM A NIEUFNO SCIA

W podejmowanej we wspoiczesnej szkole dziataihasdukacyjnej wiele
uwagi povigca s¢ efektywnogi ksztalcenia, a umniejsza czy oz marginalizuje
znaczenie wychowania. Tymczasepako dziatanie- i jako zarazem jego-
doznawanie” (Filek, 2001: 86) oznacza ono wspétdziatanie wychowawcy
i wychowanka prowadze do osigniecia wanych celéw, jakimi m.in. $ cele
ksztatcenia §liwerski, 2001: 23). W ich zrealizowaniu nierima jest wspoétpraca
nauczycieli i uczniéw, w tej Zakonieczne ich sobie nawzajem zaufanie. Niniejsze
opracowanie przypomina o roli, jakzaufanie odgrywa w procesie ksztalcenia
i wychowania.

Adresaci zaufania

Rozumienie pgajcia zaufanie nie jest jednoznaczne i kiedy, np. P. Sztompka
definiuje je jako,zaklad podejmowany na temat niepewnych, przyszlych dziata
innych ludzi” (Sztompka, 2007: 69-70), dla A. Giddensa jest gmpeswiadczeniem
0 niezawodnasi osoby lub systemu’(Giddens, 2005: 440). Tym nie mniej
w kazdym z tych sformutowajako istot zaufania wskazuje iprzekonania, ktére
odnoszone g do praktycznej dziatalnoé ludzi oraz to,ze @ one zawsze
zorientowane ku przysztoi

Zaufaniu przeciwstawiana jest nieufnpg@znaczajca oczekiwanie poggia
przez ludzi dziala dla innych niekorzystnych, spowodowanych ich nieprzyjaznym
nastawieniem do drugiego cztowieka. Petaly zaufaniem a nieufnog Sytuup sig
postawy 0s0b, ktérym pagtowanie innych jest obgjne i nie ma znaczenia, czy im
ufaja, czy nie.

Adresatéw zaroéwno zaufania, jak nieufoipsjest wielu i mona ich
pogrupow& na tzw. adresatéw pierwotnych oraz adresatow wtornych. Do tych
pierwszych nalea osoby, z ktérymi jednostki wchoglzw bezpogedni kontakt
interpersonalny. Dla uczniag snimi rodzice, koleanki i koledzy, nauczyciele,
spotykani na lekcjach oraz podczas przerwéli Jmtozy¢, iz ufa on wszystkim
nauczycielom ze swojej szkoty, to prawdopodobne jestpbdarzy zaufaniem ogoét
nauczycieli jako tych, ktérym z racji wykonywanej profesji uczniowie yfawinni.

Jeili zas stracit zaufanie do pedagogdéw z jego szkoty, ogdét nauczycielzide
traktowat jako ludzi mato wiarygodnych. Toszazy im zaufa czy nie, zalg przede
wszystkim od nich samych, od ich pgsbwania.

Obserwacja szkolnej rzeczywistbsktania jednak do gorzkiej konstatacig
uczniowie ufag swoim nauczycielom w ograniczconym zakresie i podobnie —
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nauczyciele uczniom. Dlatego aduisdczeni pedagodzy, dydaktycy oraz ci wszyscy,
ktorym dobro oséb uczestniga/ch w procesie ksztatcenia nie jest ebog, kieruy

do wychowawcow apele o nie ustawanie w pracy nad salnym, nad swoim
samorozwojem, nad samodoskonaleniegn Bio przywotanych wygj dydaktykow
nalezy m.in. A. Dylikowa (1990: 375-376), ktora zaufanie ucznidw do decyzji
i czynédw podejmowanych przez nauczyciela w szkole i poza ¢Hyni jedna

z najwaniejszych cech osobowospedagoga.

Oprocz ucznidw, o czym trzeba patat, nauczycielowi zaufali rownieich
rodzice. Wyraajac zgodena sprawowanie opieki nad ich daid oraz wspieranie
w rozwoju, udzielili mu kredytu zaufania. Obdarowali go zaufaniem powierniczym -
oddali w jego ¢ce (a potednio szkole) i powierzyli opiece kogadén bardzo
drogiego i dla nich wanego. Tym samym uczynili go opiekunem, a zarazem o0soba
wspoétodpowiedzialn za  wychowanie miodych oraz ich ksztatcenie
i bezpieczastwo.

Druga grupe adresatéw zaufania twarzte osoby Ilub instytucje, ktére
wymuszay wiarygodnos¢ adresatéw pierwotnych. Takimi wtérnymi adresatami
zaufania g, np. wizytatorzy kuratoryjni kontrolagy prag szkot. Wypetniajc swoje
funkcje kontrolne maj oni oddziatywé na podnoszenie jakoi§ pracy placowek.
Wtérnymi adresatami zaufaniaa gakze ciala egzaminage - egzaminatorzy,
obserwatorzy egzaminacyjni, instytucje egzaminacyjne. Ich istnienie jest
swiadectwem zakwestionowania zaufania w sprawiedliwas¢ obiektywizm
nauczycielskiego oceniania.q Sviec wyrazem oczekiwania,z i ,egzaminatorzy
wytworz; zadania lepiej mietgre osiggniecia ucznidw i nauczyciele orazie
egzaminy zewtrzne zapewn petng porownywalnoséwynikow i pozwel na
obiektywngq ocengracy uczniéw, nauczycieli, szkpo w praktyce asto okazuje
sie zludzeniem (Niemierko, 2002: 268-269). Przytoczone przykfady uzmysswiaj
ze utrata zaufania do nauczycieliaag@ sk z utrah zaufania do szkoly, jako
instytucji, ktén reprezenty. | odwrotnie, zaufanie do instytucji, np. nadzoru
pedagogicznego czy komisji egzaminacyjnych, przeklada nsi zaufanie do
zatrudnionych w niej osoéb.

Tresé zaufania

Jeiliby trescia zaufania uczyii rodzaj oczekiwa, wowczas mdiwe bedzie
wyrdznienie zaufania instrumentalnego oraz zaufania aksjologicznego.

Przyktadem zaufania instrumentalnego jest oczekiwanie ucznibw wobec
nauczyciela, ze ten bezie regularnie prowadzit zgjia, bgzie do nich
merytorycznie i dydaktycznie przygotowany (przygotowania uczniéw do lekcji
oczekuje te ich nauczyciel), potrafi utrzynégporzdek oraz dyscyplinga lekcjach
i W czasie przerw, sprawnie zrealizuje program. Te oczekiwania mggirowane,

a ryzyko poktadanego zaufania niewielkie, gdy nauczyciel w podejmowanej praktyce
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dydaktyczno-wychowawczej zazwyczaj pgmije w zgodzie z zatl@hiami ideologii
transmisji kulturowej, sidinad wciaz powszechnej w naszej szkbi®/ toku
autorytarnych oddziatywapoddaje wychowanka procesowi adaptacji do zastanych
warunkéw zycia, do pozalanych i nienaruszalnych spotecznie wzoréw osobowych
(Czerepaniak-Walczak, 2006: 79). | tak, na lekcjach geografii ,realizuje program”
postugujc sk metodami podapymi, ,przerabia podicznik”, a za pomag testu
mierzy, o ile wiedza uczniéw odbiega od wymaganejlible jednak edukacyjna
dziatalnos¢ pedagoga zasadzatag sna ideologii progresywizmu i cechowata
nieautorytarnym podggiem do ksztalcenia, z wdeiwym mu nastawieniem na
bezinteresowne wspieranie swobodnego rozwoju osoby ucsivieer(ski, 1998: 27-
28), wowczas oczekiwanie; pedagog pokieruje nauczaniem- uczeniefregodnie
Z odgornymi normami wiedzy i standardami wymagggzaminacyjnych, logie
naznaczone niematym ryzykiéniNalezy raczej spodziewasie, ze w wyniku tak
rozumianego ksztatcenia jego ufize@ykaze Sk umiegtnosciami ,Stawiania pyta,
[samodzielnego poszukiwania odpowiedzihdrego namystu naéwiatem, [Ktory]
okazuje s niejednoznaczny i o wiele bardziej skomplikowany pizedstawiaj to
podrczniki szkolne” (Sade-Osowiecka, 2007: 138).

Wydzielone jako odmienne od oczekiwanstrumentalnych, oczekiwania
moralne stanowi tre$¢ zaufania aksjologicznego. W ramach teguauczyciele
i uczniowie spodziewajsic od siebie nawzajem podpadkowania obowjzujacym
w spoteczastwie regutom, na ktére skladajsic wartoLi i normy. Wartogi
wskazuj, do czego kady z nich winien day¢, a normy - jak ku owym wartoiom
zmierza, jak je osagat. Na obszarze wyznaczonym problematyodejmowanego
w opracowaniu zagadnienia takimi wad@mi s zaufanie oraz wiarygodngséa do
norm nalea: obdarzanie innych zaufaniem i odwzajemnianie go oraz yzywianie
sie ze zobowazan (Sztompka, 2002: 258; Sztompka 2007: 300). Do wymienionych
norm M. Ossowska dagtza tzw. ,normy stuze potrzebie zaufania”, funkcjongp
jako zakazy: nie ktam, nie kradnij, nie oszukuj, nie doo#z jako nakazy: lo
odpowiedzialny, bdz lojalny wobec innych (Ossowska, 2000: 108).

Zazwyczaj oczekiwanie ucznidw i nauczyciefie jedni i drudzy bda
w zgodzie z wymienionymi regutami pepbwali, jest naznaczone dum ryzykiem,
oznaczajcym wysokie prawdopodohistwo doznania zawodu. Wyptywa onadst
ze ich dziataniagzakorzenione w indywidualnym systemie wacidéazdego z nich,
a nadto podlegaj ciaglym modyfikacjom podobnie, jak zmiemaap st

1 W opracowaniu ideologie edukacyjng ®zumiane jako ,zbiér pe§ definiujacych paadane cele,

tresci i metody wychowania” (Kohlberg, Mayer, 1993: 52).

2 Przeciwstawienie dwu ideologii: tradycyjnej (transmisji kulturowej) i gustvej (progresywizm)

w sposob z zalenia uproszczony, uniliwia ukazanie podstawowych antynomii edukacyjnych,

z ktérymi nauczyciel zmuszony jest mieézgig na co dzié. Rozwinkcie ich charakterystyk datoby
wyrazistszy obraz stanu obecnej sytuacji edukacji, uwiktanej w konteksty: polityczno — ekonomiczny,
spoteczny oraz pokazatoby ntiove perspektywy i kierunki pdanych zmian (Gutek, 2003: 147-148).
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pluralistyczna rzeczywistosavokét (Pulinowa, 2002: 12). Takimi wartmami
moralnymi szczegdlnie wysoko cenionymi przez ucznibw u nauczycieli
I oczekiwanymi we wzajemnych relacjach: bowhzkowosé wielkodusznos¢
poszanowanie ich godras tolerancja, konformizm spoteczny irSpetnienie ich
chody tylko w czsci jest trudne dlategoze s one wzajemnie sprzeczne
i wykluczap sie. Uczniowie jednak, jakby nie dostrzegmjowych antynomii, czyj

sig zawiedzeni w poktadanych w nauczycielach oczekiwaniach 4 tdac niech
zaufanie. Dla poedku trzeba doda ze i nauczyciele dozngj zawodu
spowodowanego nadywaniem przez ucznidw ich zaufania, gdy ci ostatni nie
dotrzymup obietnic lub kiedy pozorgjich dotrzymanie i by éw pozér zachaotya
uciekap sic do oszustw i klamstw.

W kazdy z przedstawionych pokrotce rodzajow zaufania wpisane jest pewne
ryzyko doznania zawodu, ktére wg Sztompki (2007: 83-84) pojawia Si
w nastpujacych okolicznogiach. Po pierwsze, mezwystpi¢ niezalgnie od
podejmowanych na rzecz zaufania dzialgdy druga osoba nieoczekiwanie zachowa
sie nie tak, jak tego sispodziewano. Po drugie, noske okaz#, ze zaufaniem
zostat obdarzony ktokto nie zastugiwat na nie. To szczegdlnie przykry dla osoby
ufajacej cztowiekowi przypadek, bo ten drugi go zawiodt, stabsbdiemzalu (tym
silniejszego, im wikszym zaufaniem ta osoba byla darzona), a czasem wstydu,
si¢ tak bardzo co do niego pomylit. Po trzecie, zdarzai $ak, ze czlowiek jest
swiadomy pokfadanego w nim zaufania, akceptuje je i chidéj sytuacji zawi&
nie powinien — jednak zawodzi. Lecz najisze ryzyko — po czwarte - gdie Sk
Z powierzeniem drugiej osobie tego, co dla tej pierwszej stanowi amiediktosé
Moze ona bowiem tego zaufania nagéiub zlekceway¢ je i wykorzysté sytuacg
dla wlasnego interesu. Niewykluczone przy tyia, wszystkie wymienione e
rodzaje ryzyka spotkajsic w jednym akcie zaufania. Takim, jaki miat miejsce
w opisanym niej zdarzeniu.

Jako rozpoczynaga prag nauczycielka geografii otrzymatam klasopracawni
stabo wyposzona w srodki dydaktyczne, przewaie dos¢ stare i zniszczone
(zwtaszcza mapy). Przez caly rok wraz z wychowankami z wielkim zaawgaiem
odnawialésmy zbiory, wzbogacalmy je o nowe eksponaty wykonywane przez
ucznidw lub przynoszone przez nich z doméw, albo zbierane podczas wycieczek. Na
czas wakacji budynek miat zoétadostpniony koloniom. Nasze pomoce naukowe
troskliwie ztoylismy w szkolnym magazynku, st na powrét do klasy mieli je
przenig¢ pracownicy kolonii nadzorowani przez jej kierownika - nauczyciela

® Problematyka aksjologiczna cieszy dizym zainteresowaniem badaczy. W niniejszym opracowaniu
powotufg sie na wyniki bada przeprowadzonych &od uczniow w latach 1995 i 2003 (Szewczyk,
1998: 14-15; Poreczyk, 2005: 148-151) orazswdd nieletnich przegpcow w 2004 r. (Prusak 2005:
128-131). Pokazujone,ze cha swiat wartgci mtodziezy podlega cigtym przeobraeniom, zwtaszcza
zmienia s¢ hierarchia owych wartei, to przecie istniep i s waznym elementem ichycia.
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z naszej szkoty. Trudno wyttumacezyak do tego doszto, ale pod naseeobecnosé¢
zbiory zostaly zniszczone, niektére bezpowrotnié,iziaa lekcyjna - zdewastowana.
Okazato sj, ze zaufanie (zarobwno instrumentalne, jak i aksjologiczne), jakim
uczniowie i ja obdarzyimy wypoczywagca na kolonii miodzie, jej
wychowawcow, opiekunow i kierownictwo, zostalo skierowane ku nimivigm
osobom. Zawiedli nas, czega siie spodziewadimy, stali s¢ zrodtem zalu, ziaci,
zniechgenia, zwlaszcza uczniéw. Nie wiedzialam, jakich argumentéyé, udy
zmobilizowa ich do pracy, do naprawy eksponatow, do odnawiania klasy, tym
bardziej, ze za rok znéw mialy tu lkty kolonie. Przykre bylo to,ze straty
spowodowali réwignicy moich wychowankéw,ze wychowawcy zezwolili na
zdemolowanie klasy, a zniszczenia cennych dla nas rzeczy dopetnity osoby
przenoszce je z magazynku. PowierZy opiele nad naszymi ,skarbami” pieczy
kierownika, mojego kolegi, wychowawcy moich uczniéw, ale onzd¢akawiodt.
Ufajac im, ryzykowalsmy i niestety, do&iadczylsmy gkbokiego rozczarowania.
Od tego czasu obdarzanie przez nas zaufaniem odbywalp jsiz ze znacznie
wieksz ostromnoscia, a j&li juz do niego dochodzito, to w sytuacjach, w ktorych
istniato stosunkowo mate prawdopodatsvo jego nadugcia.

Znaczenie zaufania

Zaufanie, jéli nie jest odwzajemnione, zatamuje ¢sii przeksztatca
w nieufn@¢é. Ta za&, zataczajc wérdd ludzi coraz szerszy 4g, prowadzi do
wyodrebnienia kultury nieufnagi, z wiaciwymi jej: podejrzliwogia, klamstwem,
oszustwem, nielojalnofa oraz tzw. substytutami zaufania. Przykladow obecinos
tych substytutéw w codziennyuyciu, takze w zyciu szkoty, jest wiele; naky do
nich m.in. korupcja. Przejawiagsbna w udzielaniu korepetycji przez nauczyciela
jego uczniom, czy tew ,sponsoringu” rodzicéw, polegglym na przekazywaniu
placéwce daréw rzeczowych lub pieimych. Przy czym obie strony interakcy s
swiadome, chodego nie ujawniaj, ze w istocie idzie tu o ,wypromowanie” dziecka
darczyicow i kupienie dla niego przychylnd$ nauczycieli, dyrektora oraz
zabezpieczenie kontroli nad poczynaniami pedagogow. Ggoejyitego rodzaju
praktyki znajduj w naszym spotecastwie przyzwolenie i petne zrozumienie.

Innym przyktademéwiadczicym o funkcjonowaniu w szkotach substytutéw
zaufania jest instalowanie systemow kamer monijopgh korytarze, zatrudnianie
pracownikéw agencji ochrony, przeprowadzanie akcji z psami policyjnymi
tropiacymi narkotyki. Te dziatania, z jednej strong,mdejmowane dla zapewnienia
bezpieczéstwa uczniom w czasie wolnym od &ajlekcyjnych, ale z drugiej,as
wyrazem braku zaufania do nauczycieli, do skutea@nofprograméw
profilaktycznych, a przede wszystkim — do samych uczniéw. Do nauczycieli, gdy
mimo petnionych przez nich dyrow, dochodzi do aktéw przemocysndd dzieci
i mtodziezy, do stosowania przez nichnodkéw odurzajcych, palenia papierosow,
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picia alkoholu itd. Do miodzigy — bo jest postrzegana przez pryzmat stereotypu jako
egoistyczna, nienawidza szkoly, zbuntowanaSWida—Ziba, 2000: 214-230),
a tym samym niecligie podporzdkowujaca st szkolnym regutom oraz daga do
przechytrzenia systeméw kamer — z dobrymadsakad skutkiem (Szadkowska, 2007:
58-59).

Z brakiem zaufania rodzicow do placéwek kszteych miodzie borykap sie
te szkoly ponadgimnazjalne (a corazsciej roOwniez gimnazja i nawet szkoty
podstawowe), ktorych uczniowie agaja niskie wyniki na egzaminach
zewndrznych. Konsekwengjtego jest lokowanie ich zaufania gdzie indziej, czyli
w szkotach, w ktérych osgane wyniki § wysokie, co prowadzi do nasilenia
rywalizacji wéréd ucznidw (nie wszyscy maguczy sie w dobrych szkotach)
i w efekcie — do ich rdiicowania i stygmatyzowania (Kwigaki, 2002: 144-145).

Whylaniajacy sk z przytoczonych przyktadow obraz powszechnej nieufinos
kierowanej ku uczniom i nauczycielom oraz ich nieutmosobie nawzajem
okazywanej, ma zrekompensawstosowany w wielu szkotach system formalno -
prawnych uregulow jakimi s: statut szkoly, szkolne regulaminy, uczniowskie
kontrakty spisywane z wychowawcami, zobgxuijace do przestrzegania zawartych
w tych dokumentach ustdle Tymczasem F. Fukujama przestrzege, ,Mi edzy
zaufaniem a przepisami zachodzi relacja odwrotnej proporcji: im bardziej
w zwizkach midzyludzkich opieramy &ina przepisach, tym mniej ufamy sobie
nawzajem i vice versaFukujama, 1997: 256).

Zakonczenie

W relacjach mgdzyludzkich rzadko mamy do czynienia z roweig&zachowa
czy rownogia statusoéw uczestnigeych w nich osob; tej réwnok nie ma take
w interakcjach midzy uczniem a nauczycielem. Cechuje je wgea stratyfikacja
zajmowanych pozycji spotecznych oraz wywieranych oddziatywa utrudnia
budowanie wzajemnego zaufania (Merton, 2002: 455-456) i powodige,
w komunikowaniu s migdzy nimi dominuje sformalizowanyzyk (zwyczajowo
stosowany w sytuacjach niskiego zaufania),amajna celu ochronego kadej ze
stron (Covey, 2000: 68). d nieufnG¢, poczucie zagrania, nasila brak jasnych,
diugofalowych planéw rozwoju edukacji. Zamiast nich spoteczieakolnapoddaje
sig ciaglym innowacjom o#iatowym, czsto nieprzem$fanym i watpliwym
w skutkach, manipulowaniu przez wiad®Powoduj one pogtbianie destrukcyjnej
niepewnoéi i podejrzliwo&i wobec wszystkich, wszystkiego i ostatecznie sprayjaj
rozrastaniu si kultury nieufno€i. A przecie bez pewnej dozy zaufania nie mez
mowi¢ 0 wspotpracy midzy nauczycielami a uczniami, ¢dzy szkoh
a srodowiskiem. Tyle tylko,ze zbudowanie przez nich fundamentéw zaufania
wymaga dialogu prowadzonego poza sztywnymi ramami programow ksztatcenia,
nieskepowanej  wymiany mili  umoZiwiajace] wzajemne  poznanie
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i zaakceptowanie siebieatzace ich zaufanie, dglac odwzajemnionym, ma szans
obje¢ swoim zasigiem szerszy kig osob i doprowadéi do wylonienia kultury
zaufania, tak bardzo potrzebnej w otagegm nas pluralistycznym,
zglobalizowanymwiecie.
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Teacher and student — between trust and mistrust
Summary

The paper addresses the issue of trust in the process of education and upbringing.
The following have been recognized:
- the addressees of trust: primary ones (the persons with which individuals come into direct
contact, such as students, parents, teachers) and secondary ones (institutions calling for
credibility on the part of primary addressees, e.g. inspectors, examining bodies)
- the types of trust: instrumental (the essence of which are expectations, e.g. of regular
conduct of classes, preparation for them) and axiological (the essence of which are moral
expectations).

It has been observed that the trust between teachers and students naturally involves:
risk of disappointment or lack of mutual emotions, which is conducive to the development
of distrust which is intensified by no long-term plans of the development of education being
made and to the manipulating of the trust by authorities. Yet for the development of
cooperation between members of school community and between a school and its
environment mutual trust is required, leading to the emersion of the culture of trust, which
is necessary in the pluralistic globalised world.

dr Maria Groenwald
Zaktad Diagnostyki Edukacyjne;j
Instytut Pedagogiki
Uniwersytet Gdaski
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Ewa Arciszewska

7.

WIEDZA POTOCZNA W PROCESIE KONSTRUOWANIA ZNACZE N

Wiedza we wszystkich dziedzinach rozwija sv niebywalym tempie. Nie
tylko wzrasta jej zakres i zmiensapic sposoby badania, ale f&k- co istotne —
obecnie inaczej i w szerszym kontele interpretujemyswiat przyrodniczy
i spoleczny. Sid tez czsto odkrywamy na nowo wcagiej poznane fakty,
zdarzenia, zjawiska i procesy. Te intensywne zmianyneze bardziej widoczne
i spektakularne w naukach przyrodniczych, a mniej w spotecznych, ale i¢lemat
wcale tak bardzo sinie roni.

Zwroémy wobec tego uwagna zakres definiowania zupetnie podstawowego
dla wspoiczesnegaswiata spotecznego, w tym edukacji, gop — wiedza.
W starszych encyklopediach termin ten w ogdle nie gpyge, a w stownikach
jezyka polskiego czytamy: wiedza togdt wiadomogi zdobytych deki uczeniu i,
zasOb wiadomai z jakief dziedziny, gat naukl. Natomiast w tym samym
stowniku niewiedza tohkrak wiedzy, wyksztatcenia, nieznajeigakiejs dziedziny
wiedzy...” Poza tym,ze cytowane wyjgienia odnosg si¢ wytacznie do wiedzy
naukowej, to & one ,czarno-biate”, tzn. nie wygiuje nic pokedniego midzy
wiedz, a niewiedz.

Obecnie, w encyklopedii PWN mioa znalé¢ szersz definicje — ,wiedza,

W Wezszym znaczeniu — o0g6t wiarygodnych informacji o rzeczywistosaz

z umiegtnosciq ich wykorzystania (w. nauk.); w szerokim znaczeniu — wszelki zbior
informacji, poghdow, wierzé, ktérym przypisuje giwartas¢ poznawcz lub (i)
praktyczng.”. Jak czytamy wiealzsa - juz w pelni uprawnione - vyszelkie
informacje, pogldy i wierzenid Jednoczénie w popularnych stownikach trudno
jest znaléc¢ takie pogcia jakwiedza potocznaspontanicznaukryta, intuicyjna, czy

tez osobista. A w nhaukach spotecznych zaczyraje by coraz bardziej znaaeze.
Znajdziemy na ten temat interegeg analizy i opinie w m.in. publikacjach z zakresu
filozofii, psychologii spotecznej, socjologii, informatyki i pedagogiki.

Czy wiedza potoczna straszy?

Zatem, zgodnie z obecnymi trendami w nauce, aleetadhyba potrzebami
praktyki edukacji, skupmy sina tym, co znajduje simiedzy niewiedz a wieda
naukowa, tzw. matrycow, czyli czymé co czasem ok sk rozumowaniem
zdroworozgdkowym lub przedwiedg Wiedza spontaniczna, potoczna, ukryta to ta,
ktéra konstruujemy na podstawie codziennego wiaéiczenia, gléwnie
powierzchownej obserwacji zjawisk i zdafizeale te& na podstawie komunikacji
jezykowej (,nie ma pogody”, ,wyschnicte morze”, ,futro grzeje”, ,mis koala”).
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W przeciwigistwie do naukowej jest w znacznym stopniu intuicyjna, niespojna
i sprzeczna w tym znaczenige w jej systemie magwystpowa® rownolegle
niezgodne ze sobmmdy o swiecie. Najczsciej staba moc wygmiajaca te] wiedzy
ogranicza mgiwos¢ przewidywania, stawiania nowych pgtaprobleméw. Zwykle
kojarzona jest z obiegowym, a jedna@ze nieprawidtowym rozumieniem otoczenia
przyrodniczego lub spotecznego. Ponieviednak zaséb dedadczeér osoby mae
prowadzt réwniez do odkry i twierdzer catkowicie spéjnych z naukowym obrazem
swiata, bardziej neutralne /ni,wiedza potoczna”, wydajsic okreslenia ,ukryta”,
»Spontaniczna”, albo te jak ostatnio spotykamy w literaturze ,osobista” (Klus-
Staiska, 2000a, 2000b). Nie wydaje¢ sjednak konieczne w tym miejscu
dokonywanie wyboru porgdzy powyszymi okrdleniami, aczkolwiek najbardziej
powszechne z nich, tj. ,wiedza potoczna”, kojarsk z zakresem znaczeniowym
ograniczonym do ktnego lub niepelnego rélgnia o otaczagym $wiecie,
rzeczywkcie troclg nas straszy.

Z. Gohkb-Meyer (1996) zwraca uwagnha wystpowanie niekorzystnego
Zjawiska interferencjigzykowej (naktadania sina siebie wiedzy/informacji), ktéra
stanowi jedno zezrodet umacniania ei falszywego obrazuswiata ucznidw,
powstawania tzw. bbinych koncepcjirfisconceptions

Problem ten, na przykfadzie rozwoju naukowego znaczenigipajpraca”,
prezentowany jest w artykule A. Krajny i K. Sujak-Lesz (2005) daiyan
zagadnié jezyka w nauczaniu przyrody. Autorzy przedstawiay jaki sposob
kontekst spoteczny iegykowy tworzy oraz umachia uczniowskiedz potocznag
Wykazup znacace rozbienosci miedzy spontanicznym rozumowaniem ucznia
a myleniem naukowym. Wysgpuja one mimo procesu edukacji. Z tych bada
i analiz wynika,ze szkolny proces dydaktyczny zamiast prowadz korygowania
wiedzy czsto wywotuje chaos w uczniowskim obrazéeviata. Warto zwrod
uwag, ze mylne koncepcje ucznidéw w jednej dziedzinie naukowej (np. fizyce} mog
implikowa¢ blgdne rozumowanie rowniew innych obszarach wiedzy (np. chemii,
geografii, biologii).

W. Btasiak zwraca uwagiz: ,wiedza potoczna okazujegsby¢ bardzo trwad
i bardzo odporana zabiegi edukacyjne nauczyciela (...)¢€a bywa takze uczé
akceptuje na lekcjach naukowy obraaviata, uzyskuje pozytywne wyniki
sprawdzianéw wiedzy, zaw praktycznych dziataniach preferuje swoje dawne
zdroworozgdkowe przyzwyczajenia, ktére okagupie by¢ trwalsze ni efekty
pospiesznego, szkolnego nauczania.” (Bfasiak, 2000: 10).

Z tego,ze ukryta wiedza jest trwala i nie poddaje lsitwo przeksztatceniom
pewnie zdaj sobie spraw praktycy edukacji, gdyprzekonug si¢ o tym od czasu do
czasu w toku komunikowaniagsz uczniami. Wydaje sitakze, ze wielu dorostych
(a wigc bedacych juz na pewno po szkolnym kursie z zakresu przedmiotéw
przyrodniczych) mge zaskocz§ nas swaj wiedz przyrodnica, gdyzokaze sk ona
catkowicie rozbiena z naukow. Niewatpliwie ustyszymy gtdwnie twierdce
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odpowiedzi na nagpujace pytania: czy napiekgl na <iarg wykonujemy prag¢? czy
jadro (srodek) Ziemi znajduje siw stanie cieklym? czy morza wysychajWiele
0s0b jest té przekonanychze Kskzyc nie obraca giwokot wiasnej osi, Ziemia jest
kula oraz,ze najcieplej jest na rowniku. Ciekawe, czy te koncepcje ksztadiej
réwnolegle z procesem formalnej edukaciji, czygewstaj wczeniej i utrwalap sie
wraz z dowiadczaniem wiata spotecznego.

Niewatpliwie naleey sie zgodzé, ze uproszczony i niezgodny
z rzeczywistodia obraz rzeczywist@i stanowi niebezpiecistwo dla efektow
ksztatcenia przyrodniczego. Skala i zakres roziggo z naukowym rozumowania
jest jednoczénie na tyle znacra, ze rzeczywicie mozz napawé niepokojem.
Identyfikowanie tego obrazu jest zatem podstawowym warunkiem uzyskiwania
wplywu na rozumienie zjawisk i procesow przyrodniczych. Oczywistenaliwe
jest to wyhcznie w drodze rawych form szkolnego komunikowania si

Czy wiedza potoczna mog byé pozyteczna?

Wyze] skoncentrowano @ina negatywnych aspektach wiedzy potoczne;.
Istnieja jednak przestanki uzasadnieg otwarte i pozytywne podeje do tej
kwestii. Gdyby umyst byt statycznym ,bankiem” kolejnych informacji (gum
wiadomogi), do ktérych dane moa dotoy¢ (usunad jak w puzzlach, wiedza
potoczna mogtaby ltytraktowana wycznie jakzle dobrany, mniej lub bardziej
szkodliwy element uktadanki. Tak jednak nie jest. To, czegodswiadujemy
0 $wiecie pobudza umyst do poszukiwania gzkiow z tym, co juzwiemy,

a nastpnie do przepracowywania uprzednich wi@dczeé osobistych. W efekcie
prowadzi to do dopasowania (rekonstrukciji) lub skonstruowania nowej wiedzy,
w tym rowniez sposobéw-strategii jej wykorzystywania (Arciszewska, 2005).
Zmiana jest zatem nie tylko ilokowa, ale i jakogiowa. Naptywajce z zewatrz
informacje oraz zwizane z nimi przeycia i sady wpltywaj zarbwno na zakres, jak

i struktue naszego umystowego ,banku”. W tworzeniu wiedzy naukowenegest
zatem wszystko co juwiemy, bez wzgidu na to, czy nasz obrgwiata w danej
dziedzinie jest zgodny z naukowym, czy tee. Ponadto oczywiste jese wiedzy
potocznej nie maia ,hie mi€”. Kazdy z nas dysponuje zardwno naukoviak

i spontanicznawiedz w romnych obszarach. Wobec tego szczegdlnie istotne jest
jakie zachodz tu relacje, jak umyst organizuje wiegzakimi dysponuje strategiami.
Jak pisze D. Klus-Sfska (2000a: 147) wiedzy osobisteywamy ,zupetnie inaczej

niz tak zwanej wiedzy naukowej (publicznej, deklaratywnej, paradygmatycznej),
ktora w razie potrzeby potrafimy zreferowvaWiedza osobista nie przyjmuje postaci
definicji, zwerbalizowanych regut paegowania czy wzorOw oblicke
matematycznych. Odwotujemyesilo niej, gdy stoimy przed problemem, ktérego nie
znamy i nie potrafimy potainie okréli¢”.
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Rozwoj systemu wiedzy w znacznym stopniu zajejest réwnie od sposobu
i zakresu wspoéldziatania w urig romnych jej rodzajow. Warunkiem nieztheym
skonstruowania wkgiwego znaczenia jest to co juiemy, a wec takze niezgodna
Z rzeczywistosia wiedza potoczna. W tym sensie jest ona nie tylko/fgezna, ale
wrecz niezbelna. Moz przeszkadZaw dochodzeniu do sensu, ale wtedy gdy nie
jestémy w stanie jej ,uwolni”- do niej dotrzé. Taka sytuacja ma zwykle miejsce,
gdy umyst w ograniczony spos6b odwotuje dd tego co juivie. W efekcie niejako
obok siebie pojawiaj sic rozne sprzeczne dane. Potwierdz#&p m.in. przykiady
analizowane przez A. KrajneK. Sujak-Lesz (2005: 116). Warto przywéta tym
miejscu jeden z nich, rozpatrywany pogtdin wystpowania zjawiska interferencji
jezykowej. Analiza wykonywania przez uczniow tego typu hagepiwiadcza
ponadto,ze wiedza spontaniczna - co jyodkrélano - jest bardzo odporna na
zmiany.

Mgiczyzna i dziewczynka
przenoszq, (dentyczne krzesta l
Z podtogi na stét.:

2% B

Czy mezczyzna i dziewczynka wykonujg prace? Jesli tak, to kto —
mezczyzna czy dziewczynka — wykonuje wiekszg prace? A moze praca
wykonywana przez mezczyzne i dziewczynke jest rowna?

W wypowiedziach dzieci (V klasa szk. podst.), przed przepracowaniem
w szkole problematyki zwranej z pajciem — ,praca” dominuje wiedza potoczna
wyrazana w nasfpujacy sposébdziewczynka i mczyzna wykonujprace; wieksz
prace wykonuje dziewczynka, bo jest stabsza (lub ...bo jest mniejsza).

Natomiast po okresie nauczania (po ok. 2 latach, obecnie | klasa gimnazjum)
pojawiaj si¢ odpowiedzi uczniéw wskazge, i nie nasipita korekta w kierunku
wiedzy naukowej. Wysgpuje wspotistnienie sprzecznych danych w odpowiedzi na
zadane pytania, np.Praca jest wykonywana, poniewptaca réwna si sita razy
przesungcie. Weksz prace wykonuje dziewczynka, bo ma mniej sity.”; ,Praca jest
wykonywana, poniewgaraca = F s. Wkszy prace wykonuje rezczyzna, poniewaz
ma wkcej sity.”

Inny, prosty do sprawdzenia przyktad dotyczy ¢p@ ,wiatr”. Dzieci
dziewicio-dziestcioletnie pytane ,co to jest wiatr? (przed pmigm przez
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nauczyciela tematu), zwykle odpowiadafywattownie poruszajce sg powietrze,
ktére mog np.: napi¢ zagiel, unigé latawiec itp. Wiatr mag by zimny lub cieply i
moz wiac¢ z ronych stronswiata. Wiatr moe wytwarzactakie cziowiek, gdy
machnie ¢kg lub nogq”. Widoczne jest rozumienie wiatru przede wszystkim jako
ruchu powietrza w ogole. Badanie uczniow dwunastoletnich Gazrealizacji
przedmiotowej problematyki) wskazujge choénie dochodzi tu do takiego chaosu
znaczeniowego jak w przypadku pop .praca’, to u cgci ucznibw proces
nauczania nie wptyn@ia zmiangwiedzy potocznej i nadal defintuviatr jako kady
ruch powietrza (Matkiewicz, 2005).

Prawdopodobnie w obu przytaczanych przypadkach nie doszio do petnego
wspotdziatania w umile ronych typow wiedzy. A to wspotdziatanie jest istotne nie
tylko w ksztalttowaniu pei, ale réwnie dlatego, ze ufatwia dostrzeganie
i okreslanie probleméw oraz ich rozwdywanie. Niewtpliwie sprzyja te
tworczemu myleniu.

Pojecia praca i wiatr zostaly uksztattowane na podstawie wiadczenia
bezpofedniego — & wiec naturalne, a jednocgde powszednie, zwyczajne. By
moze zatem trudnosdéekonstrukcji tych znacaetkwi czgsciowo w nich samych.
Wydaje s¢, ze jezeli w procesie edukacji nie wygluje sytuacja wywolaca
moment zdziwienia, czy zaciekawienia, digdczenie przepracowane jest zbyt
powierzchownie i mog nie dochodZi do odkrycia wiaciwego sensu. W takich
wypadkach szczegdlnie korzystne jest prowokowanie przez nauczycielanzdarze
zaskakujcych. W myl teorii Piageta prowadzone do zaburzenia réwnowagi
struktur poznawczych (konfliktu poznawczego), a w efekcie rowpemia i nowych
konstrukcji mylowych (Wadsworth, 1998). Inaczej jest gdy samo zjawisko jest
Z jakiego$ powodu szczegOdlnie interegog dla ucznidw, jak npdziura ozonowa,

o ktorej sltyszy i w mediach w kontekie rozmaitych zagr@h. Przeksztalcanie
znaczenia w tym przypadku n®przebiega wiasciwie, mimo & pojecie to nie jest
naturalne (dodiadczenia g wytacznie gzykowe). Jak wynika z badaViatkiewicz
(2005) wiedza intuicyjna (V-VI kl. szk. podst. i | kl. gimn.) o dziurze ozonowej byta
pierwotnie bardzo zrdwcowana. Definiowanoaj m.in. w nasfpujacy sposob:

.- j€St W przestrzeni kosmicznej, ktéra madycygngc jakis prom kosmiczny w inny
wymiar”; ,...to taka jakby kula utworzona ze sicai, promieniuje iZle dziala na
ludzi”, a take ,... miejsce w atmosferze, ktére powstato przez zanieczyszczenia, jak
smog, toksyczne fabryki i lakiery. Przez dziozonow ziemia jest prawie w ogole
nieostongta od promieni UV” (Matkiewicz, 2005: 98). Natomiast po okresie
nauczania (Il kl. gimn.) uczniowie wykazywaliesijuz rozumieniem pa:
.atmosfera ziemska” oraz ,warstwa ozonowa” oraz przyczynami i konsekwencjami
jej uszkodzenia (tage, s. 102).

Popatrzmy teé na inny przyklad, w ktérym wiedza osobista uczestnikow
sytuacji ujawnia & w spontanicznej rozmowie i zadawanych pytaniach:
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Dziewiccioletni Adam sprawdza temperaiuna zaokiennym termometrze.
Okazuje s, ze wskazuje on dwadZieia stopni w stoncu. Natychmiast ojciec
koryguje to spostrzenie synaw cieniu jest zaledwie @t stopni Adam: Zobacz
mamo, ja bde za chwi¢ szedt do szkoty, tam gdzievieci stoice. Cala droga
ustoneczniona, czy to znaczg, mogeis¢ bez kurtki, skoro tam gdzie stwijest az
dwadzigcia stopni. RodziceNo co ty... (...Xo nawet nie przedwiaie (...) przecie
zmarziby tam zupetnie. Trzebagsubractak jak do tej pory.

Adam: A dlaczego...dlaczegdRodzice (humandci z wyksztatcenia)Z jednej strony
budynku gagco, z drugiej zimnazartuja: to dlaczego to powietrzeesnie miesza na
tyle aby wypadta jakasrednia? TataTermometr absorbuje ciepto z pageych na
niego promieni stonecznychMama: Przecie inne przedmioty tetak sk zachowuy

i w takim razie wiele z nich powinno nagrzeéwsie bardzo silnie od promieni.
Czlowiek, gdy wystawi zimwarz do storica to czuje ggro, a przecie nigdy nie

jest tak jak latem i jego ciato nie rozgrzewa sio tego stopnia, aby mogtesi
rozebrad(Arciszewska, 2001).

Uwolni¢ wiedzg

Obserwacja praktyki edukacji wskazujez iw szkole rozumowanie
spontaniczne z réwch powodéw komunikowane jest raczej sporadycznie. Objawia
sig czsciej dopiero na etapie kontroli efektéw ksztalcenia, acww momencie,

w ktérym oczekuje si zaprezentowania juzreorganizowanej prawidiowo wiedzy
naukowej. Przy czym poprzez zadania kontrolne o charakterze reproduktywnym
(,wymien”, ,podaj definicg, wzor”, ,nazwij”, ,uzupetnij symbolami”, ,przeksztéat
réwnanie”, itp.), moliwe jest co najwyej stwierdzenie ,wie”, ,nie wie". Wtedy te
mozemy uzyské mylaca informacg zwrotng przed ktdg przestrzega Btlasiak
(odpowiedzwskazujeze ,wie”, a w innej sytuacji okazuje ize to nieprawda).
Przykladem proponowanego przez nauczycieli przyrody zadania kontrolnego, ktére
niewiele wnosi do procesu ksztalcenia, jest badanie znagbmkig€runkow
geograficznych za pomacpolecenia: ,0znacz na rpzwiatréw strony swiata
odpowiednimi symbolami”. Wykonanie zadania, prawidtowe, czynie, nie dos¢

ze nie dajezadnej informacji zwrotnej o wiedzy ucznia, ani naukowej, ani potocznej,
to réwniez — odwotupc sk do pamgci - w ograniczonym zakresie stawia w sytuacji
problemowej.

Dotarcie do toku uczniowskiego Blgnia, a tym samym unbwienie
przepracowania w undle na nowo okrdonego zakresu wiedzy, me wystpi¢
gtéwnie wtedy, gdy wymiana znagzgest symetryczna lub przemsudziat ucznia.
Wyjasnienie przez nauczyciela w jaki sposob nale rozwhzat zadanie, za
wymianeg symetryczndrudno uwaa¢, albowiem zaangawanie ucznia w ten proces
na ogot jest znikome w stosunku do nauczycielskiego. Lepsze efekty daogt
sytuacje, w ktorych to ucte objania i konfrontuje swoj tok rozumowania
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z nauczycielem lub innymi uczniami. Wymaga to jednak otweist@dpowiedniej
organizacji zaj¢, cierpliwo&i oraz czasu. W szkole wyglje wiele okazji, ktére
pozwalaj na identyfikowanie wiedzy potocznej ucznidw i wykorzystywanie jej.
Moga to by rozmowy w zwizku z wprowadzaniem w danproblematyk,

w ktérych aktywnoséjest przede wszystkim po stronie uczniow. Ponadto zadania
klasowe, domowe oraz sprawdgag, ktérych konstrukcja wymaga prezentacii
kolejnych krokéw i ich uzasadniania. Powua role zawsze petii beda osobicie

przez uczniéw zaplanowane i wykonane eksperymenty, zaprojektowane zadania. Nic
oczywiscie nie zasipi nauczycielskiego namystu nad wypowiedziami uczniow przy
réznych okazjach.

Trzeba jednoczmie zgodzt sig z M. Klisowsk (2002),ze odwotywanie i
do osobistych dasiadczeér czasami nie jest mbwe dlatego,ze uczniowie w danej
dziedzinie ich po prostu nie posiaglajDotyczy to w szczegdlnok wiedzy
przyrodniczej na wjszych poziomach edukacji, wtedy, gdy w nauczaniu
wykorzystywane $ pojecia, zjawiska i procesy niedgphe ddwiadczeniu
osobistemu.

Nauczyciel staje wc czasem wobec przeciwreiie do pokonania w ramach
swej codziennej pracy. Nie wystarcza tu bowiem intuicja, czgjrioogdlna
orientacja w typowych konstrukcjach shgwych w okrélonym wieku rozwojowym.
Jak s¢ okazuje, aby moc istotnie wptywana wiedz, trzeba mié biezace
rozeznanie, jak przebiega tok éfenia niemal kadego z ucznidéw, znaté skuteczne
sposoby dziatania oraz czas na ich realizd®y¢ moze przyjdzie nie tylko wyzwodi
wiedz osobist ucznia, ale rowniesamego siebie z tradycyjnego pddij do niej,
ktére charakteryzuje &i m.in. niskim poziomem zainteresowania potocznym
rozumowaniem. Pewnie jest wiele tego powodow. Wydajezsi gitdwny wynika
z utrwalonego w $rodowisku  spoteczno-kulturowym  przeiadczenia
0 zdecydowanie niekorzystnym wplywie wiedzy tzw. zdrowogdkewej na
poznanie naukowe, a tym samym niedocenianie jej r@wigrocesie edukacii,
albo wercz swoiste ,wypieranie” (,wane tylko to co ucaeumie”).

Romego rodzaju nauczycielskim ograniczeniom w odwotywanig ¢
wiedzy osobistej ucznidw i zagospodarowywaniu jej w procesie dydaktycznym duz
miejsca powieca D. Klus-Staska w obu cytowanych pracach. Wieloaspektowo
rozpatruje rozmaite czynniki hamagge nauczanie szkolne, bigrpod uwag sady
wielu badaczy edukacji (Klus-Stska, 2000b). Wikszos¢ barier jest
uwarunkowanych kulturowo (npe¢zyk, podejcie do teorii i praktyki edukacii,
instytucjonalna samoakceptacja szkoly, system ksztalcenia i doskonalenia
nauczycieli). Zwraca te uwag;, ze ,stnieg pewne mechanizmy, ktére wbrew
samym nauczycielom i ich daniu do modyfikowania wiasnej aktywrans
zawodowej, hamugj rozwdj profesjonalny i czyai szkok miejscem rutynizacji
i utrwalania skostniatych sposobow pracy” (Klus#Sta, 2000b: 377).
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Wiedza potoczna mog by fascynujgca i inspirujaca

Perspektywa, z ktorej zarysowana zostata pseg problematyka w pewnym
sensie jest jednostronna, gdyiastawiona na pozyskiwanie nauczycielskiego
zainteresowania funkcjonowaniem wiedzy potocznej i jej ujawnianiem zexavzgl
na ucznia. Natomiast istotne jest rowriie, co pozytywnego samemu nauczycielowi
moze przynost zgkbianie tajemnic uczniowskiego #ignia. | tak, odkrywanie
wiedzy potocznej przede wszystkim mecsprawia wiele przyjemnosi, gdy:

1) okaze sk interesujca, czasem wrcz zadziwiajca i frapujca, a zaskakag
wywota cheg¢ dalszego dociekania i da poczucie satysfakggi, & wiedz
potrafimy rozpozng

2) silnie emocjonalnie zaangae nas w okrdona sytuacg edukacyja,

3) wskazywa bedzie kierunek pogpowania w procesie dydaktycznym, w tym
utatwiac odwotywanie si do uczniowskiego dwviadczenia, a tale zainspiruje
do podejmowania dziatania, czasem niestandardowego.

Fakt, 2 czym dziecko mtodsze tym tatwiej nam odktgico wie i bardziej nas
ta wiedza zadziwia. @G%ciej tez ja rozpoznajemy. Jednoczee jestémy bardziej
sktonni do otwarcia gina spontaniczngozmowe oraz takie obserwowanie, ktére
samych obserwowanych nie deprymuje. Pewnie male dziecko, w sprawie swojej
wiedzy, nie odczuwa jeszcze nauczycielskich presji oraz rodzicielskich ocaekiwa
Zupetnie inaczej jest, gdy judziatah wszystkie czynniki ograniczgje ucznia oraz
nauczyciela. Wydaje i tez, ze powrdét do spontanicznego $mielszego
komunikowania wiedzy potocznej ngstje u o0séb wyksztalconych, pod
warunkiem,ze dotyczy obszaréw, w ktérych nig specjalistami. Z tych wkaie
powoddéw ciekawszeaspewnie te z przytaczanychzaj sytuacji, ktére ujawniaj
wiedz osobisi mtodszych dzieci.

O czytajacych przedszkolakach. Riciolatki pytap: Czy wiesz, co wielip ma
w garbie? Ja nie wiem: tluszcz, w@de pytam. No pewnieeztuszcz. A wiesze jak
przejdzie cat pustyng i nie spotkaadnej oazy, to ten garb mu znikazywa se. To
jego zapasyA ja nigdy nie styszatam o wielllzie bez garbu — wstydesprzyzng.
Czy moe to ji by nie byt wiellid, jesli nie ma garbu? — pytam znowu. A oniak
to? To i tak jest wielldd! To zawsze jest wielld, bo tak st nazywa. Jak by to byto,
gdyby wszystko giciggle inaczej nazywato? Na przyktad jakby cztowiekbsirdzo
najadt i napit, i miat wielki brzuch, a potem by schudt to byihy kim innym?
(Arciszewska, 1999).

Innym razem, konstruujemy krajobraz polarny: materialy: celofan, bialy papier,
kartony, patyczki po lodach (...) Zabiegajic za robog¢. Olenka méwi: Dlaczego nie
dalas zielonej krepiny? Po cO£i, przecié wszystko jest tam biate, no moz
niebieskie, no mez trocherézowe. Ola:Co ty nie wiesz? Czytalam o tyge na
pétnocy w okresie letnim rosng pod lodem niewielkidimkic No dobrze, pokaz
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gdzie o tym przeczytataSzukamy, to prawda. Tylko jak ja takie prace wytoz;
wystawe dla rodzicdéw. Zdziwg sie ta zielena. Czy napisé karteczk, ze to jest lato
na poétnocy (Arciszewska, 1999).

W domu - rozmowa z szesnastolatkiem
Jak mylisz, dlaczego zimp chodniki posypujemy akurat a6 Adam:Roztwér soli
z wodg ma rmsz..., zaraz...przepraszam, iy temperatug topnienia ni
normalna woda. Jest zamarzt@ — jak trochesie podtopi to st wymiesza, chyba...?
Jak ludzie chodg albo samochody jdzq to wywolug tarcie i ogrzewaj to. Mama:
Jesli masz zamarzeig katuze nikt po niej nie chodzi, to co®dam: Nie wiem, mog
zachodzi jakié mieszanie gi samorzutne esteczek wody z gzteczkami soli?
Mama: Ale ktorych — tego lodu —juwamarznitego? Ciata state mogq simieszac
Z innymi ciatami statymiAdam: No tak, sdl to drobiny...ciato state, a 16d ma zawsze
jakies drobiny (nic nie jest idealnie gtadkie, nigdy, nie ma takiej liwozci). Sol
wchodzi w mikroskopijne szczeliny w lodzied sinimi miesza. W wyniku tego
mieszania & spada temperatura zamarzania wodyeirgizpuszcza, bo jest za ciepto
na to, aby byt 16d (stony l16d). Warstwa po warstwie, i tak dalej. Md¥aa:mowimy
0 topnieniu, a raz o rozpuszczaniu, czy jedno i drugie to jest to sAdwf: Nie.
Topnienie to jest przechodzenie ze stanu stalego do cieklego, a rozpuszczanie to jest
powstawanie roztworu z ciata stalego w cied#gma:To po posypaniu sglodu co
sie dzieje, jest topnienie czy rozpuszczaidam: Jedno i drugieMama:W ktérym
momencieAdam: Jak 16d przechodzi w stan ciekly to jest topnienie, a kngsza
ciato state to jest rozpuszczanie. MarAgprzecie mowilismy, £ najpierw s¢ troche
podtopi. Adam: Ale potocznie rozpuszczanie t6 fest topnienieMama: A mo2 tu
topnienie w ogdle nie wygtuje? Adam: No wilahie wysgpuje tylko topnienie.
Mama: A przecié¢ méwite, ze powierzchnia lodu nie jest gltadka i s6l wchodzi
w szpary i powstaje mieszanina, to jest to w takim razie rozpuszczanie, czy
topnienie?.i.czyta z InternetyRozpuszczanie to jest proces fizyczny polggapa
otaczaniu drobin fazy stalej lub gazowej drobinami fazy ciektej innej substancji
chemicznej’- to moz sél s¢ rozpuszcza w wodzie a 16& $opi, co o tym myisz?
Adam: Nie bde juz ttumaczyt. Mama: Nie interesuje @ to? Adam: Interesuje.
Mama: Wec...dlaczego? Adam: Nie chevyjsé na durnia i tyle.

Ostatnie zdanie tej rozmowy jest symptomatyczne i pokazuje chyba jeden
z powoddw, ktéry utrudnia odkrywanie uczniowskiego sposobu rozumowania.
Namyst nad tymi scenkami, w szczegoltiodotyczcy tego, ile wiedzy jest
w zgodzie z nauk a ile nie, oraz jakaj racjonalnie zagospodarowavypada
pozostawt praktykom i teoretykom edukacji.
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Intuitive knowledge in the process of the construction of meanings
Summary

The false view of reality constructed by students on the basis of everyday experiences
is immune to schools' educational procedures. Sometimes, didactic processes cause
conceptual chaos instead of the correction of one's knowledge. There is no knowledge
autonomous from the already acquired facts, irrespective of whether they are accordant, or
not, with the scientific vision of reality. Due to this, the personal preconceptions of a student
are, above all, the contents of previous experience, including lingual expertise. It is the
potential to detect and put it to use. The identification of personal "idea constructions" on the
topic of the natural world is a difficult assignment, but imperative for the construction of
scientific knowledge by a student. It can also prove to be a fascinating challenge for the
teacher. Examples of children's spontaneous reasoning, including the phenomenon of lingual
interference, in the article, are presented from this perspective.

dr Ewa Arciszewska
Wydziat Nauk Spotecznych
Szkota Wysza im. Bogdana dakiego w Warszawie

87



Maria Pietras

SWIAT ODBIERAM, § WIAT TWORZ E...
O MOZLIWO SCI ROZWIJANIA KREATYWNO SCI UCZNIOW
NA LEKCJACH PRZYRODY | GEOGRAFII

Czym jest kreatywnos¢?

Szybkie zmiany, jakie zachoglav swiecie, zwihzane z tym wyzwania rynku
pracy, na ktére mugzodpowiedzié mtodzi ludzie powoduj, ze wspoéiczeénie do
priorytetbw nauczania i wychowania nalezaliczy¢ rozwijanie postaw twoérczych
oraz zdolnogi i umiejtnosci kreatywnego milenia. Szczegoélnej wymowy nabiegaj
stowa W. Tatarkiewicza (1975) o tyme cziowiek jest w istocie ,skazany na
tworczosé — bez niej niemoliwe staje st poznanie i dziatanie wndecie.

Twodrczosé nazywana te kreatywnogia, nie jest jednak pegiem fatwym do
zdefiniowania, narosto woko6t niego wiele mitéw i nieporozumi&Vynika to
z bardzo ztoanej natury tego zjawiska i szerokiego zakresu stosowanig poj
Lwoérczosd' i kreatywnosé’ - od dziececej zabawy czy jej wytworow w postaci np.
rysunku, po proces tworzenia wybitnych dziet naukowych, dolgoycin
rewolucyjnych zmian wéwiecie. Czy mog one mié€ jakis wspolny mianownik?
Okazuje s, ze tak — jest nim taze aktywnog€i te prowadz do wytworzenia czegos
nowego i wartéciowego (Ncka, 1994, 2001). Natomiast odpowiguz pytanie o to,
dla kogo i w jakim stopniu ,produkt” takiej aktywngsjest nowy i wartogiowy
pokazuje,ze mamy do czynienia z rdymi rodzajami czy poziomami tworcams$
Interesujca propozycg wskazania tych odmiennych rodzajow twoéraios
przedstawili L.W. Barsalou i J.J. Prinz (1997), wprowagizgjogcie tworczogi
.przyziemnej” oraz ,wyatkowej’. Tworczos¢ przyziemna ma przede wszystkim
charakter indywidualny, polega na produkowaniu naiydg. nowych dla jednostki
form zachowania, idei, skojanzeNatomiast tworczosawyjatkowa prowadzi do
zasadniczych zmian w skali catych spotéster czy nawet ludzka$. Jednake
autorzy podkréaja, ze ,Choé twérczéé wyjgtkowa jest bardziej ,btyskotliwa”
z kulturowego, historycznego i naukowego punktu widzenia, tworpznsziemna to
prawdziwy ko roboczy, ktéry odpowiada zakszoséludzkich osigniec i sprawia,
ze tworczé¢ wyjgtkowa jest w ogéle miwva” (Barsalou, Prinz, 1997: 267-268).

Tworczoséprzyziemna, przez — jak pisze Eedita (2001) - malte ,t”, jest wt
zjawiskiem powszechnym, mwoa jp uzna& za naturalnacechegludzkiego umystu.
Mozna za W. Tatarkiewiczem (1975: 306) nafaiej powiedzié, ze cztowiek jest
tworczy gdy ,nie ograniczaegido stwierdzania, powtarzania,stedowania, gdy daje
cos od siebie, z siebie”. W takim ¢giu kreatywnoséprzestaje by cecla dary tylko
wyjatkowym jednostkom (geniuszom), przeciwnie — staje 8swasciwoscCia
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zwyczajng cho¢ oczywgcie wystpujaca (jak kazda psychologiczna cecha)
w réznym nasileniu u poszczegolnych osoéb. Takie egalitarne jmielejo tworczych
mozliwosci cztowieka jest z punktu widzenia nauczania i wychowania bardzo
optymistyczne — wskazuje na gugotencjat poszczegolnych jednostek i fiveasci
rozwijania, wspomagania tego potencjatu.

Interesujca z pedagogicznego punktu widzenia koncepegigalitarnego
podegcia do kreatywnasi przedstawia E. dtka (2001), proponagy wyodrbnienie
czterech poziomow tworczos Kryteriami wyodebnienia tych poziomow as
1/zlozonosé zjawisk psychicznych, wygbujacych na danym poziomie oraz 2/
waznosé spotecznej oceny wytworu tworczej aktywobsl tak wedtug autora
kreatywnos¢ nalezy rozpatrywa na czterech poziomach: tworceosptynnej,
skrystalizowanej, dojrzatej oraz wybitnej.

Twarczosé ptynna to pewien potencjat, zadatek czy siwos¢ kreatywnego
myslenia, ktory posiada kala normalnie rozwijagca st jednostka. Jest to
powszechna i naturalna cecha ludzkiego umystu deagalup mofiwosciach
wytwarzania nowych idei, pomystéw, skojafizeCecha ta nazywana jest réwnie
mysleniem dywergencyjnym (Guilford, 1978). Emocjonalno-motywacyjnymi
sktadnikami tej tworczad sa: ciekawos¢poznawcza, potrzeba novedd widoczna
w zabawie motywacja samoistna (wykonywanie czyonoZe wzgédu na
przyjemnos¢ zwiazana z Sam czynnog€ia). Wyrazistym przyktadem ptynnej
tworczogi jest aktywnosédzieci — ciekawychswiata, zadajcych tysice pyta,
rozbierajcych na czynniki pierwsze zabagykwvymyslajacych swoj gzyk i zabawy,
fantazjupcych i rozmawiajcych z wyimaginowanym przyjacielem, ryscych
mane o picknych zielonych wiosach. Oczy$gie spoteczna ocena tego typu
wytworow twaérczogi dzieci nie ma specjalnego znaczenia —engardcz najbliszej
rodziny. Niestety tworczostéaka jest cgsto poddawana hanagym i ttamszacym
ja zabiegom otoczenia — poprzez krytykieustanne korygowanie, zmuszanie do
.grzecznog€i” (nie ruszaj, nie pytaj, nie biegaj, itp.), bezwajiego postuszstwa
i konformizmu.

Tworczosé skrystalizowanajest umiegtnoscia wykorzystania tego potencjatu
— twoérczogi ptynnej — dla realizacji konkretnego celu, rozayiwania okrélonego
zadania czy problemu. Mezto by np. zadane uczniowi napisanie eseju,
przygotowanie odpowiedzi na problemowe pytanie, przygotowanie projektu na
konkurs itp. Jeeli wynik tej aktywno€£i ma cechy nowasd i wartasci, to jest on
tworczy. Ocena spoteczna tego wyniku jest flmsc istotna — uczé dostaje oceng
zajmuje okrélone miejsce w konkursie, jego praca moky prezentowana na
wystawie szkolnej itp. Kreatywny efekt jest tu rezultatem — oprécz twéoiczo
ptynnej — wiedzy, umiefnosci dostrzegania i reprezentacji problemu, wzbudzenia
motywacji zadaniowej, pewnej niezatmsci. Twdrczosé skrystalizowana przejawia
sie w rozwiazywaniu wielu naszych codziennych probleméw, w szkole i w pracy
zawodowej — tam, gdzie wychodzimy poza standardowe i rutynowe zachowania.
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Szansa wysgpienia tej tworczasi jest raczej due, choéjuz nie tak powszechna jak
w przypadku tworczad ptynnej.

Tworczosé dojrzata rézni si od poprzedniejangy, waznoscia celow, do
realizacji ktérych zostaje wykorzystana; polega na ,podejmowaninyel celow
lub probleméw i na wypracowywaniu rozwen uzyskupcych — w wyniku
spotecznej oceny — status dziet twérczychedkh, 2001: 217). Tak wt w tym
przypadku wany jest wybor celow aktywnae$ tworczej — musgz one by warte
rozwiazywania, wane w ocenie spotecznej. Ten rodzaj tworczogojawia s¢
W zyciu znacznie pdafej, najczsciej zwiazany jest z dzialalng$a zawodowy
w okreslonych dziedzinach — np. naukowej, racjonalizatorskiej, artystycznejn&Va
staje st wiedza z danej dziedziny, pewne cechy osobew@dp. niezalencse,
wytrwalo$d), a take motywacja oagnie¢ oraz hubrystyczna (zazana
Z potwierdzaniem i powkszaniem wilasnej wartog (Kozielecki, 1997). Szanse
wystapienia tworczodi dojrzatej 8 mate, jakoze niewielki procent osob realizuje
w swoim #/ciu cele i zadania wae dla szerszego ogoétu.

Tworczosé wybitna jest szczegolnym przypadkiem twércebélojrzatej — jej
rezultaty g nie tylko wane w ocenie spotecznej, ale wprowadzdp okrglonej
dziedziny zmiany fundamentalne, rewolucyjne. Dolilustrach réznicy miedzy
tworczogia dojrzah a wybitra moz by np. wprowadzone przez T. Kuhna (1970)
rozromienie ,nauki normalnej” (powkszapcej dorobek danej dyscypliny) od
rewolucji naukowych, zmieniggych radykalnie przgty sposob widzenigwiata.
Szansa wysgpienia twdrczogi wybitnej jest jednak znikoma.

Dalsze rozwaania nad mdivosciami rozwijania oraz sposobami
przejawiania tworczad przez dzieci i miodzie szkolng beda si¢ koncentrowé
wokét tworczogi ptynnej i skrystalizowanej.

Szkota a kreatywnoséuczniow

Tworcza aktywnoscdzieci tatwo podlega zahamowaniom, mégo rodzaju
blokadom. Szkodzi jej np. nadmierna krytyka,smyewanie dziegicych pomystow,
karcenie za docieklingd czy niezalenos¢, wzbudzanie dku. Takie dziatania
otoczenia (przede wszystkim dorostych) mogojawia& si¢ zarowno w domu
dziecka, jak i w szkole.

Szkota fatwo moe st& sie srodowiskiem blokujcym kreatywnoséucznia.
Wynika to z pewnych cech szkoty jako instytucji. Otgzduzym stopniu szkota —
narzucajc okrelone reguly i zasady — ujednolica zachowania i sposéiemia
uczniow, uczy konformizmu. Dzieci - mniej lub bardziej trtie - podporzdkowuja
sie¢ oczekiwaniom nauczycieli, za ktorea sragradzane. Nauczyciele preferu;
(nagradzaj) dzieci grzeczne, tj. takie, ktére nie zadaa wielu pyté, nie maj stu
pomystow na minuwt zakldcajcych zaplanowany tok lekcji, pilnie nouj
i odtwarzaj mysli nauczyciela itp. Twércze dzieci magzesto u nauczycieli opiRi
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»hiegrzecznych”, nie podpogdkowanych dyscyplinie szkolnej. Np. stwierdzowne,
istnieje pozytywna korelacja rizy kreatywnogia uczniéw a cgsto<ia kierowania

ich ,na dywanik” do dyrektora szkoty (Kaltsounis, Higdon, 1977). Szkotfa jest
instytuch stale oceniafa ucznia. | znéw — nagradzane pozytywnymi ocenami S
przede wszystkim te dzieci, ktdre odpowiadaj zachowuj sie zgodnie

Z oczekiwaniami nauczyciela, czyli — na og6t zgodnie z dédingmi standardami.
Stala presja oceny wyzwala zachowania stereotypowe i konwencjonalne. Naturalne
w szkole jest to,ze od zadawania pyiajest nauczyciel, nie ucie Uczer ma

w dodatku odpowiedzéena pytanie poprawnie (czyli — jest jakivzér prawidtowej
odpowiedzi, ktéry ma zralub znaléc); sukces odnogzci uczniowie, ktérzy po
prostu znaj poprawm — czsto jedynapoprawm — odpowiedz a nie ci, ktorzy
~wymyslaja”, kombinuja, map inny punkt widzenia.

Wedlug E. Ncki (1995) szkota nie sprzyja kreatywibg§owniez ze wzgédu
na sposéb przekazywania wiedzy. Przekazywana w szkole wiedza rzadko zawiera
pytania, typowe jest raczej przekazywanie stwiatdzgotowych odpowiedzi. Nie
pokazuje te perspektyw rozwoju danej dziedziny, przez co wydage,siartwa”,
nieciekawa, bezyteczna. Wiedza ta jest w malym stopniu implikatywna — nie
wynika z niej wecej niz to, co juzw niej zawarte. Ponadto — jak twierdzi autor —
szkolna wiedza przekazywana jest mato kreatywmnaykiem. &zyk podecznikow
(i nauczycieli) unika porownga metafor, analogii, tych jak potznych narzdzi
tworczego mylenia. Nauczyciele, zobligowani do realizacji programéw, z ktérych
uczniowie (i nauczyciele) rozliczanh za pomog zewndrznych sprawdzianow,
prébup przekazywa jak najwecej wiadomoéi, wiedzy, mniej czasu pwodecajaC
rozwijaniu mylenia, wyobrani, samodzielnasi.

Tak wiec szkota mae by zrodlem przeszkdéd w kreatywnym ghgniu
ucznidw. Czy ograniczetych mona unikna® Z pewnogia tak, ale wymaga to
okreslonych dziata i wysitku nauczycieli. To nauczyciele mpgsuwé te blokady
i ograniczenia. Wedtug E.P. Torrancea (1965) prawidlowe postawy i zachowania
nauczycieli spowoddj ze w szkole ujawni gi naturalny potencjat tworczy dzieci.
Autor proponuje nauczycielom, by z szacunkiem odnosildsi niezwyktych pyta
i pomystow dzieci. Nie ignorowali nowych pomystow, lecz wizcali im czas,
dostrzegali w nich wartos&aleca te, by od czasu do czasu nauczyciele zapewniali
uczniom maliwos¢ dziatania bez presji oceny.z#i juz oceniaj, to konkretnie —
wiazac ocengz jej konsekwencjami i przyczynami.

Powysze uwagi odnogzsic w istocie do tego, by szkota nie stwarzata
uczniom barier i przeszkdd w kreatywnym depiu. E.P. Torrance (1965) dobitnie
stwierdzit, ze wystarczy dzieciom nie przeszkaélzaie szkodi, a ich tworczy
potencjat zostanie ujawniony. Wydaje gednak,ze nauczyciele dysporwup wiele
wiekszymi maliwosciami niz tylko ,nie szkodzenie” uczniom. Nauczyciele mog
aktywnie wspomagda i rozwijaé kreatywnos¢ ucznidw. Wymaga to jednak od
samych nauczycieli prezentowania tworczych postaw w ich pracy, tj. itlaehach
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niz rutynowe, otwartasi na wszelkie pomysty (w tym uczniow), statych poszukiwa
w zakresie tréci i metod nauczania (Szmidt, 2003).

Rozwijanie kreatywnosci uczniéw na lekcjach przyrody i geografii

Nauczanie przyrody i geografii stwarza wiele Heasci wspomagania
i rozwijania kreatywnasi uczniow. Wynika to w dug mierze ze specyfiki tych
przedmiotow oraz téei zawartych w programach ich nauczania. Ot6z

1/ Dzieci @ zazwyczaj zainteresowane zjawiskami przyrody oraz swoim
otoczeniem. Maj wlasne obserwacije, pragia i sukcesy z tym zwkane (np.
wedrowaty po goérach, ptywaty w morzu, zbudowaly karmnik dla ptakow, hodu;j
rybki w akwarium, ma psa, wynosz smieci). Moma zatoy¢, ze map —
przynajmniej w mtodszym wieku szkolnym — pozytywny stosunek do przyrody,
a wigc rowniez do przedmiotu ,przyroda”. Zwksza to szanse na budowanie
w klasiedobrego klimatu dla kreatywnogi. Klimat ten tworz takie czynniki jak:
zaciekawienie dzieci, brakeku, pewnd¢ siebie wynikajca z osobistych
doswiadczeh i wiedzy ucznia w danej sprawie. Znaczenie prawidlowej, spaoghj
tworczogi atmosferze na lekcji podidlane jest przez wielu autorow (np. Amabile,
1996).

2/ Przedmioty te stwarzayviele okazji do bezpaedniego oghdu, osobistego
doswiadczania, przg/wania przyrody. Jest to ume nie tylko dlategoze w ten
SposOb ksztaltyj sic postawy wobec Ziemi jako warttsautotelicznej (Pulinowa,
2003), ale réwnie ze wzgkdu na rozwijanie kreatywnok uczniow. W twdérczosé
zaangaowane jest nie tylko n#jenie, ale wiele innych procesoéw psychicznych, np.
percepcja, wyobraia, emocje. Okazuje gize osoby tworcze charakteryzugie
swoistogia proceséw spostrzegania & 1. zdolne do widzenia przedmiotu z jego
wlasnej perspektywy (percepcja allocentryczna) lub przypisywania im znacze
metaforycznych (percepcja fizjonomiczna) (Dailey i in., 1997). Pattefi 0 wiele
zreczniej manipulowé obiektami w wyobrani, lepiej postugiwa sie zywymi
wyobrazeniami (Finke i in., 1992; Ward i in., 1999). W& w ksztaltowaniu tych
mozliwosci jest rozwijanie wrdiwosci zmystowe] dziecka, a Wt wiasciwy
,0dbior” swiata. Lekcje przyrody dostarczajwielu okazji do ksztaltowania
wrazliwosci zmystowej i wyobrani dziecka. W bezpogédnim kontakcie z przyroda
(np. podczas spaceru do parku) dziecko dotyka&hw, stucha diickOw przyrody.
Zwigzane z tym emocje zgkiszap szang na utrwalenie w wyobrai tych dozna
i ich tworcze wykorzystanie.

3/ Programy nauczania przyrody i geografii zawezggadnienia praktyczne
i przydatne, takie, z jakimi uczniowie stykagie w zyciu lub bega mie¢ do czynienia
w przysztogi (Pietras, 2003). 480 zaréwno zjawiska przyrodnicze (np. klimatyczne,
kataklizmy), jak i spoteczne (np. migracje ludcigs praca i wypoczynek,
bezrobocie), polityczne (np. konflikty zbrojne), gospodarcze (np. bieda i bogactwo).
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Tresci takie moha wykorzystd do wzbudzania ciekawog£i poznawczejucznia,
autentycznego zainteresowania, ktéraddde przejawiad sie w zadawaniu pyia
i formutowaniu wlasnych stanowisk. Zaciekawienie i stawianie rpytanajlepsze
warunki dla kreatywnego nilenia.

4/ W programach nauczania geografii zawareksntrowersyjne i trudne
problemy wspéiczesnegawiata. S to np. problemy konfliktéw, patologii
spotecznej, ublstwa, konsumpcyjnego stylycia itp. Map one charakter
probleméw otwartych, tj. takich, na ktére mava znale¢ wiele roanych odpowiedzi
i rozwiazan. Problemy i zadania otwarte stangwiwielka zachde do
dywergencyjnego, kreatywnego #ignia. Mamy wiele przyktadéw na tee autorzy
programéw nauczania geografii starajg uymowa niektére zagadnienia w sposob
problemowy, kontrowersyjny ( a nawet prowokacyjny), sktagiajdo tworczych
poszukiwa. Np. autorzy jednego z programéw nauczania stayeigiania: Dlaczego
tyle produkujemy? Dadd zmierzasz Polaku? Dlaczego tak trudno zreforndowa
gospodark? Dlaczego ludzie odpoczyvagj Switalski, Staiczyk, 2002). Oczyvitie
nawet najlepszy problem otwarty nmmaz ,zabé”, gdy nauczyciel wymaga
w odpowiedzi jedynie stusznej ,wyliczanki”.

5/ Autorzy programOw nauczania przyrody i geografii zaelgdo stosowania
metod aktywizujacych uczniéw np. prezentacja posteréw ,za” i ,przeciw” budowie
autostrad, zapor itp. (Plit i in., 2002). Metody te am@ ucznidéw, sktaniaj do
samodzielnego poszukiwania rozwan, obnizaja poziom tku jaki mae
wywolywa¢é tradycyjnie prowadzona lekcja, wykorzystuagzesto konwengj zabawy.
Saq to podstawowe warunki tworczej aktywiegszarazem czynniki wspomageg
kreatywnos¢ Warto metody te wzbogaco rone, czasem trwage tylko kilka minut
¢wiczenia pomagape w kreatywnym mdleniu (przyktady takich ¢wiczen
przedstawione a w aneksie). Np. ,rozgrzewk do dyskusji na temat
hiperkonsumpcji mag by tancuch skojarzé zaczynaicy sk od slowa
.konsumpcja”. Na wycieczce do parku nmazwykorzysté rozwijajaca wrazliwosé
zmystow zabaw w ,Slepca” lub ,Widz co§ co jest...”. Na lekcji maia zadawéa
pytania pobudzage mylenie dywergencyjne, zaczymag s¢ od sformutowania ,,co
by byto, gdyby.....” (jednoczaeie nie oczekujc tylko rozgdnych i madrych
odpowiedzi — bo te zazwyczaj edzwierciedleniem stanu wiedzy, nie kreatyéesip
przeciwnie, zachegt do fantazjowania).

6/ Zjawiska przyrodnicze, spoteczne, gospodarcze amiog opisywane
barwnym, zywym jezykiem — nawet jeeli podecznik traktuje je w sposéb
naukowy i abstrakcyjny. Maa stosowa& metafory (np. wykorzystag poezg),
analogie, pozwalage nie tylko lepiej zrozuméezagadnienie, ale przede wszystkim
bedace narzdziami kreatywnego nijenia.

Wykorzystanie tych wszystkich mid&osci rozwijania tworczodi na lekcjach
przyrody i geografii zakey przede wszystkim od nauczyciela, jego postawy
i zrozumienia tego, jak wae jest wspomaganie kreatywobddiczniow. Kacowe
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uwagi tego artykutlu kierowaneagswiec do nauczycieli, w postaciekalogu
twoérczego nauczyciela:

1. Buduj na lekcji klimat sprzyjagpy tworczemu méleniu — bez ¢ku, krytyki,
presji ocen.

2. Angazuj tacznie umyst, zmysly i uczucia ucznia.

3. Stwarzaj jak najwicej okazji do przgywania, dowiadczania,
bezpofedniego kontaktu ucznia z omawianymi zjawiskami.

4. Nie bdj st zabawy, 4cz zabaw z nauk.

5. Zachegaj do stawiania pyfta sam stawiaj pytania zamiast dawgotowe
odpowiedzi.

6. Preferuj zadania/problemy otwarte, q& maliwos¢ rdéznorodnych
rozwiazan.

7. Nagradzaj wkasne wnioski ucznia, jego samodzielndanie.

8. Organizuj konkursy, projekty, pozwalaj uczniowi na samodzielne
prezentowanie jakiegaagadnienia.

9. Stosuj metody aktywizage.

10. Sam bglz kreatywny — stale poszukuj, nie poddawaj si
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Aneks

Przyktady ¢wiczen rozwijajacych wraliwos¢ zmystows, wyobranie
i kreatywnosé ktore moha wykorzysta (tworczo modyfikuge je!) na lekcjach
przyrody i geografii, jak réwnie na lekcjach wychowawczych i wycieczkach
szkolnych; pomysly i inspiracje pochadz kshzek autoréw: E. Ncka (2004),
H. Hamer (1994), Grupa bawies(1994).

1/ Slepiec

Cel: rozwijanie wraliwosci zmystowej; do wykorzystania podczas spaceru,
wycieczki, a nawet wewatrz pomieszcze szkolnych.

Przebieg: uczestnicy dobiegagic parami, jedna osoba zamyka lub zastania agpask
oczy, druga oprowadzaa j(po parku, boisku, pomieszczeniu) tak, by mogta
poznawaé przy pomocy dotyku rdwrodne elementy otoczenia. Osoba oprowadzana
opisuje gtofio swoje spostrzenia i odczucia. Po kilku minutach ngstje zamiana

rol.

2/ Przyjrzyj s¢ uwainie

Cel: wyostrzenie wrdiwosci i swiadomogi, odkrycie zmystowych cech zwyktych
niepowtarzalnagéi zwyklych przedmiotéw.

Przebieg: kady uczestnik bada dokladnie jaknaty przedmiot: oglda go uwanie,
dotyka, okréla jego wymiary, szczego6lne cechy (np. zadrapania); powtarzagnazw
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tego przedmiotu i zastanawia,sczy jest adekwatna. Prowady prosi: ,Badz tym
przedmiotem, daofiadcz go, wczuj si w niego. Przedstaw siinnym jako ten
przedmiot i opowiedz o >sobie<”.

3/ Widz cos, co jest...
Cel: rozwoj wraliwosci zmystowej, spostrzegawczms$
Przebieg: uczestnicy doktadnie obsemvajoczenie; poszczegbine osoby lub grupy
proszone g0 wyszukanie wzrokiem obiektéw nadeych np. do kategorii:

Daleki — bliski

Duz — maly

Czerwony, niebieski itp.

Kolorowy — bezbarwny

Pionowy — poziomy

Prosty — okygty

Blyszczcy — matowy

Réwny — nierowny

Delikatny — mocny

Jasny - ciemny

Naturalny — sztuczny

Wzorzysty — gtadki

Interesujcy — nudny
Grupa mog wymyla¢ inne jeszcze kategorie. Mue przeprowadziéwiczenie na
zewndrz budynku, w czasie wycieczki.

4/ Wspomnienia

Cel: rozwdj wyobrani, uczenie s jezyka potrzebnego do opisu zmystowej strony
rzeczywistogi.

Przebieg: uczestnicy dobiegagic parami i ustalaj kto bedzie opowiadat, a kto
stuchat. Opowiadagy ma wyobrazi sobie jakié ulubione miejsce, pejza
Wyobrazenie musi by plastyczne i maksymalnie zidine do pierwotnego przgcia,
jesli chodzi o kolory, zapachy, décki i inne wraenia zmystowe. Po uzyskaniu
takiego efektu wyobtaniowego trzeba go przedstéwisobie stuchagej, w sposob
maksymalnie wiernym (unikamy ogélnikbw w rodzaju: ,to byto cudowne”), tak by
w umysle stuchacza powstat obraz réwnie intensywny jak u opowieegp.
W trakciec¢wiczenia obie osoby maja zamit@ oczy. Potem nagiuje zamiana rol.

5/ Skojarzenia

Cel: otwarcie s, rozgrzewka do pracy twoérczej, pobudzanie kreatywinos

Przebieg: prowadzy wypowiada stowo, np. ,drzewo”, ngpha osoba odpowiada
swoim skojarzeniem na to stowo, kolejna méwi swoje skojarzenie na stowo
poprzednika itd. Wane jest, by podawanie swoich skojarzea stowo poprzedniej
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osoby przebiegato w szybkim tempie, nie bylo hamowane zbyt dlugim
zastanawianiem si cenzurowaniem skojarée

6/ Test niezwyktych zastosowarn

Cel: pobudzanie méjenia dywergencyjnego, kreatywrads

Przebieg: uczestnicy przygotowukartki i diugopisy; prowadgy prosi, by kady
napisat jak najwicej réznorodnych zastosowajakiegos przedmiotu, np. suchych
lisci. Pozglane § pomysty niezwykte, nietypowe. Grupa ma na wykonanie zadania
5-10 minut (ustafi). Nastpnie analizuje gicechy mykenia dywergencyjnego:

- ptynnos¢ (ilos¢ pomystow — kady liczy swoje)

- gigtkos¢ (zmiana kierunku mgfenia)

- oryginalnos¢(na ile nietypowy, nowy jest pomystetfos¢ i oryginalng¢é moma
oszacowa odczytupc np. najdiugz liste pomystow; po jej wyczerpaniu pozostate
osoby podaj swoje przyktady, ktore na tefdie nie pojawity si).

7/ Test odlegtych konsekwencji

Cel: pobudzanie mijenia dywergencyjnego, przetamywanie schematow
Przebieg: prowadzy mowi: ,Za chwile przedstawi wam nietypow, nawet
fantastyczna sytuagja waszym zadaniem theie wypisa w punktach, jakie mag
by¢ mazliwe konsekwencje tego zdarzenia. Starajcie wymysli¢ jak najwkcej
takich skutkdw, nawet w najbardziej odlegtych sferagtia. Macie na to 10 minut.
A zatem,co by byto, gdyby....”.Np. ludzie nie mieli oczu, byli pofaieci zielonymi
lis¢mi. Grupa odczytuje pomysty.

8/ Metafora: Czug sie jak....

Cel: rozwijanie umigjtnosci postugiwania s metaforami, przelamywanie
stereotypdéw, dostrzeganie heurystycznych funkcji metafor.

Przebieg: kady uczestnik znajduje metatooddajca jego aktualny stan psychiczny,
np. ,czuje st jak stare drzewo pozbawion&di’. Mozna postawd warunek, by
metafory byly zwazane zesrodowiskiem przyrodniczym lub miejskim. Gdy osoba
wygtosi swoja metafay; reszta grupy probuje opisgej stan psychiczny (,czyli
jest&...”, ,to znaczy czujesz si..”.

9/ Co mnie dziwi

Cel: rozwijanie kreatywnego zdziwienia, nieszablonowego spojrzenigwret,
konstruktywnej krytyki.

Przebieg: Kady uczestnik powinien wskaZa co wprawia go w zdumienie.
Wypowiedzi powinny by rozbudowane, aby dostemmy paradoks lub
niezrozumiata strona obiektu ujawnitg gi cah ostrocia. Mozna tex przyja¢ wersg,
w ktérej obszar zdziwienia jest okteny, np. pytamy, co jest dziwnego w tyne
ludzie jezdza samochodami, albo co jest dziwnego w lekcji szkolnej.
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The world | perceive, the world | create.... On possibility of developing pupils’
creativity during the classes of nature and geography
Summary

Recently one of the priority of education is to develop the creative attitudes and
capacity of creative thinking. However, it is not easy to define the concept of creativity. In
the article the approach of Edwar@ddka to different levels of creativity was presumed.
The circumstances in the school were described , in which the creativity of pupils had
been inhibited. Some possibilities of developing the creativity when teaching the nature
and geography were also introduced in the article. In the main these possibilities result
from the specificity of nature and geography as school subjects , as well as from the
content of the teaching programmes.

Appendix contains some examples of exercises, which develop sensibility,
imagination and creativity of pupils.

dr Maria Pietras
Zaktad Dydaktyki Geografii
Wydziat Nauk o Ziemi UniwersytetSiaskiego w Sosnowcu



Jolanta Rodzs, Joanna Szcgsha, Pawet Wojtanowicz
TRANSFORMACJE GEOGRAFII SZKOLNEJ
Wprowadzenie

Geografia szkolna jest przedmiotem o diugim rodowodzie. W polskiej szkole
rozpowszechniona zostata przez powotani 773 r. Komisi Edukacji Narodowej.
Natomiast ide jej nauczania wprowadzit J.A. Komeki juz w wieku XVII.
(Harasimiuk 1992).

W ciagu tych lat geografia szkolna przeszta wielkie przegbria, zardwno
w zakresie celow, téei, jak i metod ksztalcenia. Przyczyny tych zmian, podobnie
jak w przypadku innych przedmiotéw wynikaty z trzech gtéwnych powodow.
Pierwszym z nich byt rozwoj geografii jako nauki, ktory decydowat o zakresis tre
nauczanych w szkole i wyznaczal rangoszczegdlnych dzialbw tematycznych.
Drugim powodem byt rozwéj cywilizacyjny i towarzygz mu zmiany spoteczne,
polityczne, ekonomiczne i technologiczne. W nganhiu do tych czynnikéw
formowaty sk przede wszystkim teoretyczne podstawy ksztalcenia oraz warsztat
metodyczny nauczyciela. | wreszcie trzecia¢ byoz najwaniejsza przyczyna, to
dziatalnos¢wielkich postaci, ktére wprowadaaj nowe kierunki m§lenia o uczniu
i sposobach przekazywania wiedzy, niejednokrotnie zmienialy oblicze geografii
szkolnej, niezalmie od czynnikow zewreznych.

Mowiac o istocie geografii szkolnej nalemie¢ na uwadze dwie ptaszczyzny
tego zjawiska: teoretyczniapraktyczna Pierwsza z nich to postulowane kierunki
dziatah, zapisane w teoriach edukacyjnych, programach ksztalcenia i przewodnikach
metodycznych. Plaszczyzna praktyczna to konkretna sytuacja w szkole. O ile analiza
teoretycznych podstaw ksztalcenia jest stosunkowo tatwa i jednoznaczna, o tyle
okreslenie faktycznego obrazu geografii szkolnej, czyli stopnia realizaciji
obowigzujacych zatloen zawiera zwykle pewne nadinterpretacje wynikaj
z niejednolito€i rzeczywistej sytuacji. Realizacja za#¢nz odbywa st
w zrOmicowanym stopniu. Dodaw tym miejscu nalgy, ze do widciwej oceny
sytuacji potrzebny jest dystans czasowy, ktory pozwoli spbjzefakty w sposéb
petny i obiektywny, z perspektywy aghictych rezultatow. Analizy biscej
sytuacji oparte $ na niepelnych danych i obarczone bywaubiektywizmem.
Pomimo swych niedoskonalts$ wydaj sie jednak bardzo potrzebne, poniewa
dostarczaj materialu do dyskusji i pozwalgj modyfikowa przyjete drogi
postpowania. Niniejsze opracowanie stanowi $mia probe oceny okresu
najnowszego, niespetna dwudziestoletniego, obejgegp przemiany edukacyjne
Zwigzane ze spoteczngospodarcgi ustrojowy transformacgj Polski. Nie jest to ani
systematyczna, ani calbéwa analiza zmian, ale préba spojrzenia syntetycznego.
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Okres dwudziestu lat wydajegsivystarczajco dtugi, by sformutowanie wnioskow
ogolnych bylo moliwe. Temat ten podejmowany byt juiejednokrotnie, ale jego
miejsce w tomie pavigconym Pani Prof. M.Z. Pulinowej jest szczegOlnie
uzasadnione ze wzglu na ro¢ jaka odegrata Jej osoba w reformowaniu geografii
szkolnej, a zwtaszcza w propagowaniu nowych idei ksztatcenia oraz w ksztattowaniu
postaw mtodego pokolenia dydaktykow oraz nauczycieli.

Zmiany teoretycznych podstaw geografii

Przemiany geografii szkolnej konca wieku XX i patai XX odbywaty sé
pod wpltywem spotecznej, gospodarczej i ustrojowej transformacji Polski, aagjmuj
szerzej — pod wplywem zmiany ogolnego systemu warto& polskim
spoteczéstwie. Zmiany ohgly wszystkie ptaszczyzny ksztatcenia geograficznego,
od zalozn teoretycznych poeavszy, a na warsztacie metodycznym nauczyciela
skonczywszy. Ich motorem byta po pierwsze tworcza refleksja nauczycieli,
dydaktykéw i srodowiska naukowego geografow, ktorym bliskie byly losy ich
przedmiotu. Drugim czynnikiem, przyspiesgajm te oddolne dziatania i nadeym
im formy zinstytucjonalizowane stata; sieforma catego systemu polskiej edukaciji.

Mozna stwierdzt, ze w zasadniczych kwestiach wygita duza zgodnosé
dazen srodowiska geograficznego z dziataniami podejmowanymi w ramach reformy.
Od konca lat 80. ubiegtego stulecia geografowie postulowadi zakiangkoncepcji
ksztatcenia, ktéra przywrécitaby ich przedmiotowi ¢rolwyjasniajaca s$wiat
i rozwijajaca ucznia (m.in.: Pulinowa, 1985; Z4aj 1990; Dylikowa, 1991).

W nawihzaniu do dobrych tradycji upominano ¢sio redukcg materiatu
faktograficznego na rzecz nauczania rozumowego, opartego na przyczynowo-
skutkowym ugciu tresci. Wsréd celéw na plan pierwszy wysuwano ksztattowanie
réznorodnych umiejtnosci, a przede wszystkim umighosci obserwacji i mylenia.
Podkréglano tez potrzebe zwigkszenia samodzielnos ucznia w dochodzeniu do
wiedzy. Dlatego t& na gruncie geografii szkolnej z dwm zrozumieniem,
szczegblnie na poziomie teoretycznym, peByj sie naczelne idee reformy
oswiatowej: personalizm i holizm.

Obranie personalizmu jako metodologicznej podstawy drisdéioty oznacza
zwrot uwagi ku uczniowi i przypisanie mu naghtnej roli w procesie ksztatcenia.
Uczen postrzegany jest przy tym jako osoba autonomiczna, rozumna i pas&adaj
swoja godnos¢ W edukacji geograficznej realizacja tej idei zaowocowata przede
wszystkim prébami dostosowania d&e do moliwosci ucznia oraz ich
uatrakcyjnienia. Jednym z wmiejszych kryteriow doboru téei coraz czsciej jest
ich przydatnos¢w rozumieniu zjawisk i procesow zachadych w srodowisku
czlowieka. Priorytetowym zadaniem czyn¢ gionadto rozw0j umigfnosci ucznia,
ktére mog mu utatwt sprawne funkcjonowanie we wspotczesn§umiecie. Rang
wartasci uzyskaty wec takie cechy jak skutecznofiziatania w ronych sytuacjach
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oraz samodzielnos& formutowaniu ocen i podejmowaniu decyzji. W zeku z tym
postulowany jest aktywizagy tok nauczania, oparty na pracy ucznia i jego
krytycznym myleniu. Podkréli¢ nalery takze, ze geografia szkolna wtzona
zostata roéwniz w proces ksztalttowania wezi terytorialnych miodzigy, ktére
stanowj jeden z warunkoéw sprawnego funkcjonowania cztowieka w spatebzie.

Przyjecie holistycznej koncepcijiswiata znalazio swoje odzwierciedlenie
gtdwnie w formutowaniu zasad doboru i uktadu stie ksztalcenia. Zasada
wspotczesne] geografii szkolnej stal@ sikazywanieswiata jako pewnej catas.
Podkréglana jest potrzeba akcentowania pgmah pomidzy poszczegdllnymi
zjawiskami i procesami, pokazywania ich wzajemnycheefz Szczegolnauwag;
zwraca st przy tym na dwukierunkowe relacje pauizy sfep przyrody
a czlowiekiem. Widoczne astez dazenia w kierunku ksztaltowania postawy
odpowiedzialnéci za stansrodowiska przyrodniczego. W imiPrawdy tresci
przekazywane uczniowi zostaly oczyszczone z elementéw ideologicznych. Obecnie
geografia pokazuje zraicowany obrazwiata, z jego rdaorodnogia krajobrazéw
i kultur. Akcentowane s przy tym takie kwestie jak istnienie wieliardédet
informacji, wieloaspektowosgprzedstawianych faktéw i wzglnie szybki proces
dezaktualizacji wiedzy.

Zalozenia teoretyczne realizowane a3 sw réznym  stopniu. Ich
przetransponowanie na poziom praktyki nie odbywa ksowiem w sposéb
automatyczny. Jest to diugi i trudny proces wymamapo pierwsze zrozumienia
potrzeby zmiany, a po drugie zaistnienia pewnych czynnikéw, ktére wymusz
niejako zastosowanie nowych rozain. W nas¢pnej czsci opracowania
przedstawione zostartakie zdarzenia i sytuacje, ktére zdaniem autoréw odegraty
szczegoblngole w procesie przemian geografii szkolnej.

Pluralizm podr ecznikowy

Z perspektywy niemal dwudziestu lat wédavyraznie, ze bardzo wznym
momentem okazata esiwprowadzona na pogtku lat 90. XX wieku zasada
pluralizmu podgcznikowego dopuszczgja funkcjonowanie na rynku edukacyjnym
kilku alternatywnych podicznikbw przedmiotowych, w réy sSposob
prezentuicych materiat nauczania. Pierwszym krokiem w kierunku elastycznego
traktowania tréci przewidzianych do realizacji byta konstrukcja programu geografii
dla szkoty podstawowej z 1990 r. oraz minimum programowego dla salauipie]

z 1992 r. Do konca lat 80. XX wieku program zawierat bardzo obfity materiat
faktograficzny w sztywnym, dogmatycznym ukladzie, odpowisxein
subdyscyplinom nauk geograficznych. ¥yku szkolnym stosowano terminolegi

I pojecia zaczerprie wprost z geografii akademickiej, czymigo niezrozumiatym

i nieprzystpnym dla ucznia. Encyklopedyczny dobdrstie czsto niepowazanych

ze sobg wymagat od ucznia wykznie pamgciowego opanowania materiatu
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nauczania, nie dag modiwosci rozwijania szeregu umigposci umystowych,
takich jak dokonywanie poréwnhaocenianie, czy wnioskowanie (Pulinowa, 1991a).
Nowe programy nauczania, opracowane wexwsdj fazie reformy edukacyjnej (lata
1990 i 1992), oprocz tegaze zawieraly nieco zmniejszony zakressdige to
proponowaly te pewna swobode nauczyciela w ich realizacji. Nie narzucaly
sposobu szczegotowej interpretacji poszczegoélnych haset, ani ich ukladu w toku
nauczania. Decygjw tych kwestiach pozostawiono nauczycielowi. Pojawienge si
alternatywnych podcznikow stanowito niewtpliwie duza pomoc w realizacji tego
zadania. Wrod kilku propozycji wydawniczych moa bylo znalé¢ taka, ktéra
w najwigkszym stopniu odpowiada potrzebom szkoty i fiveasciom ucznia.
Podeczniki, poprzez fakt konkurencji rynkowej zmienity swoje oblicze.
Uzyskaly interesujca szat graficznai lepsz jakosé¢ techniczna Ich niewatpliwa
zalet, wynikajaca z faktu konkurencyjnad byly wicksze starania o odpowiedni
dobor tréci i przystajce do moliwosci ucznia sposoby ich prezentacji. W nowych
opracowaniach zadbano réwnie obrazowe wyjaianie przedstawianych zjawisk
i aktywizacg ucznia. Medzy innymi w tej formie znalazta wyraz idea personalizmu
wprowadzona do teorii nauczania, stawgaj na nadrgnym miejscu petny rozwgj
mtodego cztowieka. Z czasem jednak pluralizm pgoznikowy okazat si
niekorzystny dla jakad ksztalcenia. Nieograniczona swoboda w zakresieciilos
podrcznikow wprowadzanych na rynek szkolny waaaeniu ze zbyt stabkontrok
ich poziomu merytorycznego i metodycznego stata przyczyna licznych
probleméw. Podiczniki w sposdb znagey romia sie doborem tréci, przez co
wyniki ksztalcenia staj sie nieporéwnywalne. Zastrzenia budzi rownie
poprawnd¢ rzeczowa wielu z nich oraz ich dostosowanie do potrzeb liwesci
ucznia. Nauczyciele m@jnatomiast klopoty z oceniy wyborem odpowiedniej
ksiazki dla ucznia.

Warsztaty dydaktyczne

Przemiany ustrojowe przetomu lat 80. i 90. XX wieku naszego kraju
spowodowaly potrzebegyskusji nad ksztaltem geografii w zmien@gj skt szkole.
Forum dla wymiany pogtliow stata si wéwczas Komisja Dydaktyki Geografii PTG
(Pulinowa, 1991b). W latach 1990-1991 zorganizowano szereg spotka
integrupcych geograféw zainteresowanych problematgiukacyjna Dyskutowano
na nich nad niezadowadaym stanem szkolnej geografii oraz nad jego przyczynami
i moZiwosciami poprawy. Te seminaria i konferencie w znacznym stopniu
przystuyty sie wypracowaniu teoretycznych podstaw nowej geografii szkolnej.
Braty w nich udziat osoby, ktére wygtowaly jednoczénie w zespole Stanistawa
Stawinskiego, przygotowuagym systemow reformg polskiej szkoty. Dziki temu
faktowi istniata zbienos¢ dazen w obu tych sodowiskach.
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Od 1992 r. w ramach wspoOtpracy Komisji Dydaktyki Geografii PTG

z o%odkami dydaktyki geografii oraz regionalnymi centrami o charakterze
edukacyjnym organizowane byly terenowe warsztaty dydaktyczne dla nauczycieli,
ktore odkrywaly przed nimi niezwykle wowczas formy i metody pracy. Ich
nowatorstwo polegatlo na tynmze uczestnicy w sposob aktywny brali udziat
w rozwiazywaniu okrélonych zada. Wykazywali s¢ samodzielnagia i inwencp
tworcz, pocawszy od etapu planowania dziatapoprzez realizagj konkretnych
zada, po prezentagjwynikOw pracy. Warsztaty angawaty uczestnikow réwnie
na ptaszczyznach pozaintelektualnych, akceottgng poznania wielozmystowego.
Proponowaly inne spojrzenie nagalcznia w procesie ksztatcenia. Zwracaty ugvag
na wewngrzne potrzeby i mdiwosci dziecka. Byty to zajcia niezwykle inspiryjce.
W ciagu kilku lat wzkto w nich udziat wielu nauczycieli z ragch regionéw Polski,
ktorzy swe dodiadczenia przekuwali na projekty zé&j w swoich szkotach,
rozpowszechniag jednoczénie swoje propozycje poprzez m@go rodzaju
publikacje.

Cykl tych warsztatow spowodowat wzrost zainteresowanigddvnauczycieli
zajeciami terenowymi z jednej strony, a metodami aktywdeyini z drugiej. Te
spotkania z cat pewnog€ia przyczynity s¢ do propagowania idei personalizmu
i aktywizmu w procesie ksztalcenia i pokazatyziwosci ich praktycznej realizacji,
rowniez w odniesieniu do lekcji w sali lekcyjnej.

Publikacje - drogowskazy

W 1991 r. ukazala siksiazka B. Niemierki Mgdzy oceng szkolna dydaktyk,
ktora wywarta duy wptyw na sposéb nijenia nauczycieli i dydaktykéw o procesie
ksztatcenia. Zwrdcita bowiem uwaga koniecznoséspdjnego traktowania celéw
ksztatcenia, materiatlu oraz wymaga stosunku do ucznia i przedstawita $eiave
relacje tych elementéw. Autor tego opracowania szczegoélnie mocno rozviiek
wynikowego planowania lekcji, tzn. w postaci konkretnychagsie¢ ucznia,

Z wyraznym rozromieniem sfery wiedzy i umiejnosci. Zaproponowat te sposob
oceniania ucznia weistym nawazaniu do planowanych agjniec.

Omawiana ksizka nie byta ani pierwszym, ani jedynym zwiastunem zmian,
jakie ogargty polska szkok, czy szeroko rozumiamaolityke edukacyjna Stanowita
zaledwie jeden z elementow szerszych daiataformatorskich. Zwartoséjej
koncepcji i sugestywnosprzekazu tréci oraz jej powszechna dephas¢ uczynity
Z niej jednak pozyejwyjatkowa, pozycg o duzj sile oddziatywania n&rodowisko
szkolne. Poza tym oOwczesna atmosfera transformacji ustrojowo-gospodarczej
naszego kraju wyikowo sprzyjata uznaniu zawartych w niej postulatéw za godne
realizacji. W geografii, podobnie jak i w innych przedmiotach nauczania bardzo
szybko znalazta zastosowanie idea uszczego6tawiania celow lekcji i przedstawiania
ich w postaci czynn@ i zachowa ucznia, a nagpnie konstrukcji nar@zi
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obiektywnej oceny. Jednoczee uwane przyjrzenie §i celom ksztatcenia, przy
coraz mocniej artykutowanych hastach dietoo dobro ucznia, zaowocowato
zwigkszonym zainteresowaniem sferumiegtnosci. Uznanie umiejtnosci za
priorytetowy cel ksztatcenia wymusito z kolei dziatania w kierunku zmiany strategii
ksztatcenia z podajej na aktywizujca. W praktyce oznaczalo to rozwoj metod
ksztatcenia.

Dla geograféw ksizka o duxym znaczeniu okazaly giCele nauczania
geografiiS. Zapca, take z 1991 r. Autor bardzo szeroko i dgmgiie obj&nit w niej
istote nowoczesnego ksztalcenia geograficznego, w gzamiu zaréwno do teorii
ksztalcenia, jak i sytuacji geografii jako nauki. Rédjrzy tym réwnie problem
operacjonalizacji celow ogdélnych i przedstawitdde/orzenia programéw nauczania
w oparciu o cele operacyjne dla poszczegoélnych lekcji, popamyktadowym
rozktadem materialu. Kgtka ta, ze wzgldu na wydanie jej jako tomirPrac
MonograficznychtWSP w Krakowie, dotarta gtéwnie doodowiska akademickiego.
Ze wzgkdu na gtbie ujecia tresci stanowita uklad odniesienia dla wielu rozaa
o istocie geografii szkolnej.

W tym pocatkowym okresie transformacji geografii szkolnej nagpliwym
zrodiem inspiracji byta kaizka Cztowiek bliej Ziemipod redakej M. Pulinowej
(1996). Jako zbidr ravorodnych w swoim charakterze opracévmyta pozycy, po
ktora siggali zaréwno teoretycy jak i praktycy. Zestaw refleksji filozoficznych
przepojonych humanistycznmysla o Ziemi i o cztowieku (réwnie 0 uczniu)
pomagat zrozumie sens dokongpych sé przemian. Z Kolei opracowania
o charakterze metodycznym stanowity przyktad zastosowania idei personalizmu
i holizmu na lekcjach geografii. Zawarty w nich tadunek duchewatanowit
swoisty ,magnes” dla czytelnika.

Reforma szkolna z 1999 roku

Najwigcksze zmiany dla praktyki szkolnej przyniosta reforma systemu edukacji

z 1999 r. Jej wptyw na charakter geografii jako przedmiotu nauczania byt

wielostronny. Najwaniejsze zmiany wprowadzone przez refono:

1. Likwidacja geografii na poziomie podstawowym i aazenie jej tréci do
interdyscyplinarnego przedmiot®rzyroda. Tréci geograficzne zostaly sit
rzeczy okrojone, ale zyskaly szerszy kontekst. Na tym etapie edukacyjnym,
podstawowe pefia geograficzneaswprowadzane w nawzaniu do krajobrazu,
ktory jest analizowany w réwch skalach przestrzennych od najtiego
otoczenia, po krajobrazyswiata. Inne tréci geograficzne, wprowadzane
w ramach przedmiotu przyroda, dotycpodstaw postugiwania ¢imapa oraz
obserwaciji astronomicznych.

2. Opracowanie standardéw wymagaedukacyjnych. Jest to zbior wiedzy
i umiejetnosci, ktére powinny by opanowane przez uczniéw na danym etapie
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ksztatcenia. Standardya gpodstaw konstruowania egzamindéw zewrgnych,
dlatego § tak wane dla praktyki szkolnej. Ich obecnog&kutkuje tym,ze

w geografii zdecydowanie wksz uwag zwraca s na ksztaltowanie
umiegtnosci. Postulaty wysuwane juzduzm wczéniej znalazly swoje
urzeczywistnienie wkmie za spraw standardow. Ukierunkowanie na
umiejtnosci  spowodowalo przewartoiowanie metod pracy. Wspotczesna
geograf¢ na poziomie szkoty cechuje morodnd¢ rozwiaza metodycznych,
ktéra pozwala na ksztattowanie szerokiej gamy spraginpéstugiwania si
wiedz.

. Wprowadzenie hastowo skonstruowanej podstawy programowej. Dokument ten
stanowi bag wyjsciowa dla programéw nauczania i pedenikow, stanowicych
interpretact haset i ich rozwinicie. Nauczyciel staje przed niwvoscia, ale

i trudnascia wyboru odpowiadaicego mu programu i poghiznika, spérdd
bardzo wielu dogpnych na rynku. Ma tale nowy szang realizacji swojej
wlasnej wizji nauczania poprzez program autorski. Wszystkie te zmiany daj
nauczycielowi szerokie pole dla rozwijania wlasnej inwencji, ale stantakte
duz wyzwanie, zwiaszcza dla mniej samodzielnych i wdadczonych
pedagogoéw. Problemem jest réwniemadmiernie due liczba programoéw,
podrecznikow i trudnogi ich wyboru.

. Przeniesienie punktu gikosci z geografii fizycznej na spoteczno-gospodarcz
Potozono nacisk na najwaiejsze zjawiska zachoaize obecnie wérodowisku
geograficznym, a przede wszystkim w dziatalrio§ospodarczej, spoteczno-
politycznej i kulturowej cztowieka. Wae miejsce wrdéd nauczanych tgei
znalazly dynamicznie przebiegag wspoiczénie procesy integracji

i globalizacji, ale take konflikty polityczne, spoteczne i ekonomiczne. Jednym
Z najbardziej aktualnych wspétcrée problemdw, wynikajcym z racjonalizacii
gospodarowania zasobasgrodowiska naturalnego, jest rozwoj zrownaoay.
Tej tematyce pagigca s¢ duzo uwagi, szczegolnie na poziomie szkétgdnie;.
Jest to dziatanie mage na celu ksztaltowanie u ucznidswiadomogi
ekologicznej i postawy odpowiedzialmbga §odowisko naturalne.

. Redukcja geografii regionalnej. Ten niegdsluczowy dziat geografii szkolnej
systematycznie traci na znaczeniu na rzecx W charakterze globalnym.
Podstawa programowa dla gimnazjum pozwala analizaykasslone problemy
na przyktadach konkretnych regionéw, ale nie narzuca elz@wicharakterystyki
poszczegollnych kontynentow, fisdw, czy innych jednostek przyrodniczych lub
politycznych.

. Przyjcie problemowej koncepciji realizacji f&. We wspotczesnych programach
i podrecznikach zagadnienia przedstawiang & sposOb przekrojowy, na
podstawie odniesienia do mych skal przestrzennych, np. realigujtreici
dotyczce srodowiska przyrodniczego i zjawisk spoteczno-gospodarczych Polski
odnosi st je do Europy i wiata.
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7. Wprowadzenie edukacji regionalnej rozumianej jako nauczanie o0 regionie,
w ktérym mieszka ucze

8. Nauczanie geografii przez nauczycieli o mgin stopniu przygotowania
merytorycznego. Podziat szkoty ponadpodstawowej na krotkie, trzyletnie etapy,
przy matej iloci godzin z geografii na kdym z nich sprawiaze geografia stata
sie przedmiotem uzupelni@gym pensum nauczycieli innych specjaitio
Prowadzone na masawskak studia podyplomowe tatwo pozwalapzyska
kwalifikacje w zakresie geografii szerokimeggom nauczycieli. Krétki czas tych
studidéw nie pozwala na nalge opanowanie nie tyle wiedzy, co zasadlenyia
geograficznego, ktore jest podstawkutecznego nauczania geografii. Poziom
tych studiow w danym oédku akademickim decyduje o poziomie nauczania
geografii w catym regionie (kandydaci pochedazwyczaj z calego regionu).

;Nowa” matura

Jak juzwspomniano wczmiej, sih napgowa zmian, zwlaszcza na poziomie
praktycznym mog by¢ konkretne rozwizania organizacyjne narzucone szkole
odgornie. Taki wiénie wplyw miato przygcie nowej formuty matury — jako
egzaminu zewrteznego, jednolitego dla wszystkich uczniéwdheego jednoczmie
przepustk na studia wysze. Dla geografii na poziomie ponadgimnazjalnym
najwigksze znaczenie ma faks, wsrod przedmiotowych wymageegzaminacyjnych
wazna pozyck zajmup réznorodne umigjtnosci, w tym umiegtnos¢ korzystania
z rdmychzrédet informaciji, a szczegolnie z map wielkoskalowych - topograficznych
i turystycznych. Dlatego obserwowany jest znaczny wzrost zainteresowania mapa
mimo ze tensrodek dydaktyczny od lat systematycznie tracit znaczenie. mosg
czytania i interpretowania ®e& mapy zajmuje wana pozycg wsréd celéw
nauczania geografii. W zawdku z matug duzy nacisk kladzie si réwniez na
ksztattowanie innych zdolnog jak np. analizy razorodnych sytuacji, samodzielnej
oceny faktow dostrzegania zat®sci pomkdzy zjawiskami i formutowania
wnioskéw. Niemniej jednak niski poziom trudmds zadaa w arkuszach
geograficznych niekorzystnie odbijagsha wizerunku zewrtznym i poziomie
nauczania tego przedmiotu.

Sytuacja wspotczesnej geografii jest z jednej stronyodepsza i 20 lat
temu, z drugiej Za— du trudniejsza. Nieaktualny jest juwhyba zarzutze jest to
przedmiot o sztywnym, dogmatycznym ukfadzigdrew ktoérym ktadzie s nacisk
gtéwnie na pamiciowe opanowanie materiatu faktograficznego, zamiast rozwijania
pozadanych umiegjtnasci. (Pulinowa, 1991b). Dzisiejsza geografia szkolna ma
charakter problemowy, wnowych programach i wkszo<i podrcznikdéw jest
przedmiotem o mechanizmach i procesach wplyesyaih na okréona organizacg
przestrzeni. Mimo tego dalej traci znaczeni@ds innych przedmiotéw szkolnych.
Lista obecnych zarzutéw jest innazrmpod koniec lat 80. XX wieku, ale meiy
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rownie diuga. Przeprowadzono gui analiz SWOT (tab. 1), ktéra pozwala na
wieloaspektow ocene sytuacji i zaplanowanie dzidta eliminujacych fakty
niekorzystne.

Tabela 1.Sytuacja wspoétczesnej geografii szkolnej — analiza SWOT.
Table 1.The stability of geography in neu curriculum — analysis SWOT

Mocne strony Stabe strony
- przedmiot potrzebny do rozumienia ogolnikowos¢ podstaw programowych
Swiata, — nieograniczona swoboda ich

- przedmiot przydatny do ksztaltowania interpretaciji
wielu  waznych dla czlowieka - staba spojn@ podstaw programowych

umiejetnosci, dla poszczegdlnych poziomdw
- dostosowanie téei do potrzeb ksztalcenia — powtérzenia @, luki,
wspotczesnego spotecmdwa, - nauczanie geografii przez nauczycieli
- problemowe ujcia treci, 0 zromicowanym stopniu
- istnienie zrémicowanych pod przygotowania merytorycznego,
wzgledem zakresu téei programéw, | - nadmiar programow i pogcznikow
- istnienie przyktadow dobrych utrudniapcy wiasciwy wybor,
podrecznikow. - mata liczba godzin na kdym
poziomie przy nadal dyin zakresie
tresci,

- duma ilo§¢ nauczycieli ze stabym
przygotowaniem merytorycznym.

Szanse Zagrozenia

- mozliwosé komplementarnego- powierzchownos¢ tresci, sptycanie
opisywania zjawisk i procesow, problemow,

- maozliwosé ksztattowania rdiorodnych - chaos informacyjny podcznikow
umiejtnosci odpowiadajcych| wynikajacy z  nieodpowiedniego
potrzebom wspotczesnegypcia, doboru i uktadu treei,

- fatwosé zainteresowania ucznia mozliwosé wiaczenia tréci do innych
tresciami, przedmiotéw - eliminacja geografii

- duzy tadunek wychowawczy, - niski poziom egzaminu maturalnego

- charakter multidyscyplinarny —
mozliwos¢  polaczenia z  tréciami
sciezek edukacyjnych,

- mozliwos¢ podejmowania kluczowyc
probleméw wspolczesnegdwiata —
integracja europejska, globalizacja,
rozwéj zréwnowaony, patriotyzm
lokalny.

=y
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Mariola Tracz, Wiktor Osuch

INSTYTUCJONALNY ROZWOJ POLSKIEJ DYDAKTYKI
GEOGRAFII

Badajc histork okreslonej dziedziny nauki poznajemy rozwgj jej #hiyi teorii
naukowych, biografie wybitnych uczonych oraz historie instytucji naukowych. Na
0got dostrzega si swoisty zaleznos¢ miedzy rozwojem nauki a jej formami
instytucjonalno-organizacyjnymi. Organizacje naukowe zazwyczaj stysmaeyvoj
bada naukowych z&rozwoj nauki pociga za sobdworzenie odpowiednich form
organizacyjnych. Powstanie i rozwdj dydaktyki geografii niesserzej znane, co
przyczynia s¢ do powstania wielu nieporozuniensrod geograféw i studentéw
geografii w odniesieniu do istnienia takiego przedmiotu w siatce studiow
geograficznych oraz potrzeby prowadzenia hadtego zakresu.

Instytucjonalny rozwoj dydaktyki geografii Wwiecie i Polsce bytscisle
zwigzany z rozwojem geografii jako dyscypliny naukowej. W 1820 r. powstata
pierwsza w Europie i ndwiecie katedra geografii w uniwersytecie w Berlinie
kierowana przez K. Rittera. Z kolei na ziemiach polskich piexwstede geografii
powotat w 1849 r. W. Pol w Uniwersytecie Jagiékim (Malicki, 1975; Kortus,
2001). Natomiast pierwsze zakiady dydaktyki geografii powstaty w Europie —
w Niemczech, Wielkiej Brytanii, Austrii i Polsce na przetomie lat 60. i 70. XX wieku
(Wilczynska-Wotoszyn, 2002). W artykule ,0d dydaktyki poprzez metedyk
geografii do dydaktyki geografii” S. Piskorz (2004: 112) napis8izigki duzej
aktywngci osob zajmujcych s¢ dydaktyl geografii w latach siedemdzigsich
i dziewkcédziesitych minionego wieku nagiito usankcjonowanie polskiej dydaktyki
geografii”.

Tto miedzynarodowe

Jednymi z pierwszych zorganizowanych ramkéw dydaktycznej mii
geograficznej byly powstage pod koniec XIX w. stowarzyszenia geografow
I nauczycieli geografii. Jako pierwsze powstato w 1893 r. Geographical Association
(GA) - Stowarzyszenie Geograféow w Londynie. Od 1913 r. stowarzyszenigl@acz
wydawa The Geographical TeachdpbbecnieGeography czasopismo pediecone
szerzeniu wiedzy geograficznej i nauczaniu geografii w szkotaategoztypu, od
szkoly podstawowej a na uniwersytetach kafczArtykulty zwiazane z metodyk
nauczania geografii, gdace na wysokim poziomie, stanowity niewiglkczs¢
czasopisma. Po wojnie siedzibtowarzyszenia przeniesiono do Shefield. Od 1970 r.
stowarzyszenie wydaje czasopismeaching Geographylla nauczycieli geografii
szkoétsrednich zawierajce artykuty wyhcznie o tematyce dydaktycznej. Natomiast od
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1990 r. wydawany jest magazyn geograficBmnmary Geography, przeznaczony dla
nauczycieli geografii szk6t podstawowych. Ponadto stowarzyszenie prowadzigszerok
dziatalnos¢ organizacyjnakonferencje i seminaria) oraz publikacyjm.in. wydajc
podrczniki z dydaktyki geografii dla studentéw i nauczycieli geografii i inne
materiaty dydaktyczne.

Z kolei w 1912 r. w Gotha powstato Verband Deutscher Schulgeographen
(VDS)- Zrzeszenie Niemieckich Nauczycieli Geografii, reaktywowane po wojnie w
1948 r., zrzeszage nauczycieli z rawych typow szkdt. Znaery wkiad w rozwoj
bada z zakresu dydaktyki geografii w Niemczech wniosto Hochschulverband fir
Geographe und ihre Didactic (HDG) - Stowarzyszenie Dydaktykéw Geografii
powotane w 1971 r. Zrzesza ono gtdwnie dydaktykéw geografii (ok. 60% cztonkow)
i nauczycieli geografii. HDG jest organizacyjnie w strukturze Niemieckiego
Towarzystwa Geograficznego (Schramke, 1986). Organem stowarzyszenia jest
Geographia und ihre Didactic oraz seria wydawnicza -Geographichckich
Forschugen prezentaga wyniki bada prowadzonych z zakresu dydaktyki geografii.

Z kolei we Francji w 1910 r. powstato Societe des Professeurs’ d’ Histoire et
Geographie del Enseignement Secondaire Public - Stowarzyszenie Nauczycieli
Historii i Geografii wydajce Bulletin de la Societe des Professeurs’ d’ Histoire et
Geographie Od 1982 r. dziata L’Associaton Francaaise pour de Development de la
Geographie (AFDG) zrzesaag nauczycieli i dydaktykéw geografii. Organem AFDG
jest Geographie Associesvydawane od 1985 r. Ponadto artykuty o tematyce
dydaktycznej g publikowane w Annales de Geographigevue de Geographe

Poza Europaistotng role w rozwoju dydaktyki geografii odegrato w USA
Association of American Geographer (AAG) - Stowarzyszenie Améskkeh
Geografow zatoane w 1904 r. Gtéwnym polem dziatania stowarzyszenia jest rozwoj
geograficznego szkolnictwa wszego i popularyzacja badaz geografii i jej
dydaktyki wAnnales of the Association Afnerican Geographer€Opublikowany w
1984 r. przez AAGGuadllines for Geographic Education zawierat wyniki debaty nad
stanem geografii w rdwch typach szkdt w USA i wskazywat kierunki dziata
zmierzajce do zmiany tego stanu. National Council for Geographic Education
(NCGE) - Narodowe Stowarzyszenie Edukacji Geograficznej powstale w 1915 r.
zajmuje st m. in. promowaniem edukacji geograficznefréd spoteczistwa,
popularyzacj dorobku dydaktycznego sndd nauczycieli geografii, organizowaniem
olimpiady geograficznej. Organem stowarzyszeni| 3ournal of Geography
i Geography Teache(Stolman, 1986).

Istotne z punktu widzenia rozwoju dyscypliny bytlo powotanie w 1952 r.
Commision of Geographical Education Innternational Geographical Union (CGE-
IGU) - Komisja Edukacji Geograficznej przy Mizynarodowej Unii Geograficzne;.
Komisja stala s platforrpa miedzynarodowej wymiany dydaktycznej gty
geograficznej, koordynuje dziatania na rzecz rozwoju hadaydaktyki geografii
i modernizacji nauczania-uczenia gjeografii naswiecie, ksztatcenia nauczycieli
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geografii, konstrukcji programéw nauczania i materiatdbw dydaktycznych. Z jej
inicjatywy ukazaly si wazne opracowania przedstawdeg rozwdj geograficznej
mysli dydaktyczne] jak:UNESCO Source. Book for the Teaching of Geography
(1965) (przettumaczona nazyk polski przez J. Barbaga) or&diNESCO Source.
Book for Geography Teaching (1982) pod red. R. Gavesa otalzyiarodowa Karta
Edukacji Geograficzne(1992) i Miedzynarodowa Karta EdukacjGeograficznej
i Kulturowej (2004). Od 1991 r. CGE wydaje czasopisinternational Research in
Geographical and Environmental Education prezeyuej gidwnie wyniki bada
z zakresu dydaktyki geografii.

Powstale stowarzyszenia nauczycieli geografii i towarzystwa geograficzne
spetniaty doniogt role w rozwoju dydaktyki geografii zarbwno rodzimej jak
i swiatowej, wydawaty periodyki i czasopisma o tematyce dydaktycznejgqmuki
szkolne i inne opracowania metodyczne. Bedjdziatania przez stowarzyszenia
nauczycieli geografii miaty istotngrole w budowaniu pozycji geografii jako
przedmiotu nauczania w szkotach mégo szczebla i tym samym $wiadomogi
spoteczéstwa.

Rozwdj instytucjonalny polskiej dydaktyki geografii

Powstanie dopiero w pierwszej potowie XIX w. pierwszej katedry geografii na
ziemiach polskich nie sprzyjato rozwojowi towarzystw geograficznych i stowarrysze
nauczycieli geografii. Istothe zmiany wysity z chwila utworzenia w 1918 r.
Polskiego Towarzystwa Geograficznego w Warszawie. Sprawy geografii szkolnej
staty st przedmiotem troski PTG, bowiem z inicjatywy Zaim powstata Komisja
dla Spraw Geografii Szkolnej pod kierunkiem prof. S. Sosnowskiego. Komisja
zajmowata si m.in. ocena podrecznikdw szkolnych, przedstawiata propozycje
modernizacji programéw nauczania. Po razaniu komisji w 1919 r. sprawy
geografii szkolnej i potrzeby zazane z jej nauczaniem przky Sekcja Geograficzna
Towarzystwa Nauczycieli Szk&@rednich i Wyiszych (TNSW) (Czyewski, 1968).

W 1922 r. powstato Zrzeszenie Polskich Nauczycieli Geografii z siedzihadzi,
pémiej we Lwowie, a od 1929 r. w Poznaniu. Organem stowarzyszenia byto
Czasopismo Geograficznena tamach, ktérego publikowano artykuly ukazej
osiagniecia polskiej geografii oraz rozwdania metodyczne. Jako organizacja
zrzeszajca nauczycieli geografii wszystkich szczebli inicjowata dzialaniaaceaj
stuzy¢ podnoszeniu rangi geografii szkolnej, prowadzita letnie szkoty geografii dla
nauczycieli, co 2-3 lata organizowata zjazdy geograficzne, z ktérych niektore przeszly
do historii. Miedzy innymi V Zjazd Polskich Nauczycieli Geografii w Gdyni w 1931

r. podvigcony problematyce Baityku i Gdska, bélacy rownoczénie odpowiedzi na
odbywapcy sk w Gdaisku 24 Zjazd Geograféw Niemieckich. Ngstie w 1936 r. na

VIl Zjezdzie w Katowicach pasicconym GornemuSlaskowi M. Czekaska
przedstawita sposéb prezentowania Polski w niemieckichepmuikach geografii

113



(Czyzewski, 1968). Bogata i wielostronna dziatalnoélyydaktyczna Zrzeszenia
Polskich Nauczycieli Geografii nie byla do tej pory przedmiotem szerszej analizy
i oceny naukowe;.

W wyniku zapotrzebowania spotecznego na wykwalifikowanych nauczycieli
szkét srednich  w okresie midzywojennym, do programéw ksztatcenia
uniwersyteckiego wprowadzono gzeia z pedagogiki i dydaktyki ogolnej, w tym
i dydaktyk przedmiotowych (Galska-Krajewska, 1987; Jelonek, 1999). Najwege
zajgcia z metodyki nauczania geografii wprowadzono w Uniwersytecie Jana
Kazimierza we Lwowie (prowadzili je m.in. M. Polaczkédwna i E. Romer) cpag
w Uniwersytecie Jagiell@kim gdzie powotano specjalnednostl organizacyjna-
Studium Pedagogiczne (zeja prowadzita S. Niemcéwna) i w Uniwersytecie
Warszawskim (zafia z dydaktyki geografii w latach 1927-29 prowadzit J. Jezierski).

Pomimo braku jednostki organizacyjnej w okresie tym powstatlo kilka
podrcznikow z dydaktyki geografii. Ponadto ukazatog siakze kilkangcie
podrecznikow do geografii, w ktérych zastosowano nowe koncepcje geograficzne
i dydaktyczne oraz serie publikacji o charakterzgzksivym posviecone nauczaniu
geografii gospodarczej, geologii, meteorologii, metodyce wycieczek krajoznawczych
(Piskorz, Zagc, 1976). Wielostronna dziatalfioW. Natkowskiego, S. Pawtowskiego,

S. Niemcéwny, L. Sawickiego, P. Hrabyka, G. Wuttke na polu dydaktyki geografii
byta przedmiotem szerszej analizy i oceny (Piskorz, Tracz, 1999; Michalczyk, 1980,
2001; Pulinowa,1984; Piskorz, 2004). Zwalnia to tym samym autarkykutu

Z powtarzania dokonanych analiz. Zaloy w 1921 r. we Lwowie przez E. Romera
Instytut Kartograficzny ,Atlas” przyczynit gsido upowszechnienia mapy jakamdka
dydaktycznego w polskich szkotach okresuedmywojennego. RoOwnie cenne
artykuty i referaty znanych geograféw dotyce geografii i jej nauczania znajdowaty

sie na tamach takich czasopism jak Kosmaemia.

W 1946 r. po paiczeniu Zrzeszenia Polskich Nauczycieli Geografii i Polskiego
Towarzystwa Geograficznego sprawami geografii szkolnej i ksztatlceniem nauczycieli
zajat sie powotany Wydziat Geografii Szkolnej (1949-1972) PTG, po zmianie statutu
od 1972 r. do 1995 r. pod naz\omisji Geografii Szkolnej (Pulinowa, Berne, 1993).
Od 1996 r. do 2001 r. istniat Oddziat Edukacji Geograficznej, a obecnie sprawami
geografii szkolnej zajmuje sKomisja Edukacji Geograficznej PTG.

CzasopismoGeograficzne, ktore stato esiorganem PTG zmienito swpj
orientacje, na jego famach prezentowano dorobek polskiej geografii, tylko
sporadycznie pojawiaty sartykuty z zakresu dydaktyki geografii. Od 1948 r. zécz
ukazywa sie Geografia w Szkolezasopismo przeznaczone dla nauczycieli geografii.
Na jej tamach przez ponad pét wieku publikowali artykuty znani dydaktycy oraz
nauczyciele geografii.

Jednym z istotnych dziatakomisji i zaradu PTG w zakresie popularyzaciji
geografii szkolnej byto wprowadzenie nadistimpiad przedmiotowych dla uczniéw
szkot srednich od roku szkolnego 1974/75 Olimpiady Geograficznej, a od 1991 r.
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Olimpiady Geograficznej i Nautologicznej. Duivktad w cald¢ prac zwazanych
Z organizagj olimpiady wnigli prof. A. Dylikowa jako diugoletnia przewodnigza
Komitetu Gtownego Olimpiady (1974-2000) i prof. J. Flis jako wiceprzewodajcz
(1974-1991) i wieloletni Przewodnigzy Komisji Zada (Dylikowa, Kicinska, 1993).

Pierwsze jednostki organizacyjne - zaklady i pracownie dydaktyki geografii
powstaty po Il wojnieswiatowej. W 1951 r. powotana zostata Pracownia Metodyki
Nauczania Geografii w UW, kt@kierowat G. Wuttke. Kolejne jednostki utworzono
w WSP w Krakowie w 1957 r. — Zaktad Metodyki Geografii kierowany przez prof.
R. Mochnackiego, w UMCS w 1961 - Zaklad Metodyki Geografii pod kierownictwem
prof. M. Janiszewskiego i UAM w Poznaniu w 1969 r.- Zaktad Metodyki Geografii
pod kierownictwem prof. M. Czekakiej. Byly to jednostki niesamodzielne z@ane
organizacyjne z Zaktadami Geografii Regionalnej. Do gtéwnych rzaolaych
zakladdéw i pracowni metodyki geografii nadda organizacja procesu ksztalcenia
nauczycieli. Drugim kierunkiem dziataln@$ byt udziat w przygotowaniu
podrecznikbw do nauczania geografii i materiatobw dydaktycznych dla nauczycieli.
Trzeci kierunek dotyczyt prowadzeniem badaad organizagj procesu nauczania-
uczenia geografii. Powstaly pierwsze prace magisterskie z dydaktyki geografii
prowadzone pod kierunkiem m.in. prof. R. Mochnackiego w WSP w Krakowie, prof.
M. Janiszewskiego w UMCS i pierwsze prace doktorskie z dydaktyki geografii pod
kierunkiem prof. M. Czekeskiej w UAM w Poznaniu i prof. R. Mochnackiego
w WSP w Krakowie.

W latach 70. i 80. ubiegtego stulecia powstaty kolejne zaktady i pracownie
dydaktyki geografii w uniwersytetach i wszych szkotach pedagogicznych, tj.:
Pracownia Dydaktyki Geografii w Ut (1971). kierowana przez doc. Z. Batorowicza,
Pracownia Dydaktyki Geografii w &J (1974) pod kierunkiem dr M.Z. Pulinowe;j,
Pracownia Dydaktyki Geografi w WSP Kielce (1974) pod kierunkiem
dr D. Licinskiej, Zaktad Metodyki Geografii UJ (1975) kierowany przez doc. dr hab.
A. Jelonka, Pracownia Dydaktyki Geografii UMK (1979) pod kierunkiem
dr E. Switalskiego oraz Zaktad Dydaktyki Geografii UG (1974) kierowana przez
dr J. Winklewskiego.

Tabela 1.Jednostki organizacyjne dydaktyki geografii w latach 1950-2007
Table 1. Department of didactic geography in period 1950-2007

Wyszczegolnienif 1950-19601961-1970 1971-1980 1981-1990 1991-2000 20012007
Jednostki Og.|Z|P|Og|/Z|P |Og|Z|P |Og|Zz|P |Og.|Z|P|0Og.|Z|P
organizacyjne |2 |1|1|4 | 3] 1| 10 § 5| 16 |5 |12 | 4| 7| 12| 4 |7
Zrodto: Opracowanie wlasne na podstawie S. Piskorz (red.), 19B8vnik biograficzny polskich
dydaktykéw geografii Krakow, S. Piskorz (red.), 1997Zarys dydaktyki geografii Krakéw.
Objasnienia: Og. — ogétem, Z — zaktad, P — pracownia
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Nastpuje rozwoj prowadzonych batlaz dydaktyki geografii, czego
widocznym efektem jest wzrost liczby prac doktorskich i prac magisterskich
z dydaktyki geografii. Otd ogétem zarejestrowano w badanym okresie 1005 prac
magisterskich, 32 prace doktorskie i 3 rozprawy habilitacyjne z dydaktyki geografii.
Najwiccej prac magisterskich i doktorskich z dydaktyki geografii powstato w AP
w Krakowie, Uniwersytecie Gaakim i Uniwersytecie Warszawskim (tab.2).
Czotbwk; opiekundéw prac magisterskich i promotoréw prac doktorskich z dydaktyki
geografii ukazano w tab. 2. Nale nadmient, iz najwiecej prac magisterskich
powstato pod kierunkiem prof. S. Piskorza w Krakowie, doc. dr J. Winklewskiego
i dr J. Mordawskiego w Gaaku oraz dr J. Tomalkiewicz w Warszawie. Natomiast
znacacy wkiad w rozw¢j kadry polskich dydaktykéw geografii miat prof.
S. Piskorz, prof. J. Flis i doc. dr J. Winklewski.

Tabela 2.Promotorzy prac magisterskich i doktorskich z dydaktyki geografii
Table 2. The scientific caretakers (with supervisors) of master and doctor work

Lp. Nazwisko i img Prace magisterskie| Prace doktorskie
Name Master work Doctor work

1.| Prof. dr Maria Czekisska 0 2
2.| Prof. dr Aniela Chatuldiska 0 2
3.| Prof. dr Jan Flis 44 5
4. | Prof. dr Jerzy Kondracki 0 1
5.| Prof. dr Rodion Mochnacki 61 3
4. | Prof. dr hab. Stawomir Piskorz 166 6

6. | Prof. US dr hab. Maria Z. Pulinowa 85 2
7.| Doc. dr Jan Winklewski 152 4
8. | Dr hab. Baena Wojtowicz 80 0
9.| Dr Jan Mordawski 126 0
10.| Dr Jadwiga Tomalkiewicz 125 0
11.| Dr Stanistaw Zajc 45 0
12.| Dr Maria M. Wilczyaska-Wotoszyn 32 0
13.| Dr Roman Domachowski 16 0
14.| Pozostali 73 7

RAZEM 1005 32

Zrodio: Opracowanie wlasne na podstawie katalogéw prac magisterskich i doktorskich badanych
jednostek, Piskorz S., Tracz M., 198ownik biograficzny polskich dydaktykéw geografiyd. Eduk.
Krakéw.

Wsrod osob, ktore miaty dyzwktad w rozwdéj bada na dydaktylk geografii
nalezy wymienié prof. R. Mochnackiego, ktéry stworzyt organizacyjne, teoretyczne
i praktyczne podwaliny badaw zakresie dydaktyki geografii. Z inicjatywy prof.

J. Flisa w 1974 r. w WSP w Krakowie uruchomiono pierwsze w Polsce studium
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doktoranckie z dydaktyki geografii. Absolwenci studiow doktoranckich wzmocnili
kadrowo placowki zajmape sé dydaktyky geografii w kraju. Podje i prowadzone

przez dr S. Piskorza badania z zakresu dydaktyki doprowadzity do przeprowadzenia
z sukcesem pierwszej rozprawy habilitacyjnej z dydaktyki geografii. Kontynuowana
w latach 90. XX w. intensywna dziataktobadawcza i organizacyjna prowadzona
przez osoby zajmuge sé dydaktylky geografii doprowadzita do powotania lub
reaktywowania w 12 oédkach akademickich, gdzie wyktadana jest geografia,
wydzielonych jednostek organizacyjnych (tab. 3). Uzyskanie w 1998 r. przez dr hab.
S. Piskorza tytutu profesora nauk o Ziemi w zakresie dydaktyki geografii przyczynito
si¢ do usankcjonowania dydaktyki geografii jako dyscypliny naukowej.

Obecnie istnieje 12 jednostek zajamyjch st dydaktyla geografii. Pod
wzgledem organizacyjnymasto: 1 katedra (UW), 4 zaktady (AP,SAUS, UL) i 7
pracowni (UG, UJ, UMCS, UAM, UMK, AP, UWr.). dcznie w tych jednostkach
zatrudnionych jest 29 oséb, w tym 1 profesor tytularny, 5 profesoréw uczelnianych,
17 doktoréw i 6 magistrow. W poréwnaniu do 1997 r., dla ktérego istuiape
(Piskorz, 1997) nagpita zmiana jakodiowa, bowiem zwikszyta s¢ liczba
tytularnych profesoréw i doktorow przy réwnoczesnym zmniejszerguliczby
asystentéw. Réwnieze wzgkdu na wprowadzony do szkoly podstawowej nowy
przedmiot — przyrodeniektére jednostki poszerzyly zakres prowadzonych tbada
i tym samym nazwjednostki (AP, UAM, UWr.).

Na zakonczenie rozwan nad rozwojem instytucjonalnym polskiej
dydaktyki geografii wymieri nalezy takze jednostki funkcjonagce poza
uniwersytetami i akademiami pedagogicznymi. W 1960 r. powotany zostat Centralny
Osrodek Metodyczny (COM), a w terenie sekcje &awego Qrodka
Metodycznego (OOM), nagtnie przeksztatcony w 1973 r. w Instytut Ksztatcenia
Nauczycieli (IKN), od 1981 r. Centrum Doskonalenia Nauczycieli (CDN), a od 1989
r. jako Centralny @odek Doskonalenia Nauczycieli (CODN). Gtéwnym celem tej
jednostki byto doksztatcanie kadr pedagogicznych, prowadzenie prac badawczych,
ekspertyz i analiz. Z kolei Instytut Programéw Szkolnych powotany przez MEN
w ramach, prowadzit badania nad programami nauczania, w tym i geografigigakos
kadry nauczycielskiej itp. W literaturze przedmiotu nie ma szczego6towych
opracowa na ten temat. Istnieje zatem potrzeba prowadzenianbadaamach
seminarium magisterskiego z dydaktyki geografii lub rozpraw doktorskich nad
wkitadem tych instytucji oraz PTG w rozwoj polskiej dydaktyki geografii.
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Tabela 3. Liczba prac magisterskich, doktorskich i rozpraw habilitacyjnych z dydaktyki
geografii w latach 1950-2007

Table 3. Number of master, doctor and profesor work of teaching geography in period 1950-
2007

Prace Prace Rozprawy
Nazwa érodka magisterskie doktorskie | habilitacyjne
University Master Doctor Profesor
work work work
AKADEMIA PEDAGOGICZNA - KRAKOW 333 15 1
Zaktad Dydaktyki Geografii
AKADEMIA SWIETOKRZYSKA - KIELCE 80 0 1
Zaktad Dydaktyki Geografii
AKADEMIA POMORSKA — SEUPSK 0 0 0
Pracownia Dydaktyki Geografii i Przyrody
UNIWERSYTET GDANSKI - GDANSK 278 3 0
Pracownia Dydaktyki Geografii
UNIWERSYTET JAGIELLONSKI 5 0 0
KRAKOW
Pracownia Dydaktyki Geografii
UNIWERSYTET MARII CURIE - 3 5 0
SKLODOWSKIEJ - LUBLIN
Pracownia Dydaktyki Geografii
UNIWERSYTET £ODZKI — £tOLV. 5 0 1
Zaktad Dydaktyki Geografii
UNIWERSYTET ADAMA MICKIEWICZA 0 2 0
POZNAN
Pracownia Dydaktyki Geografii i Edukagji
Ekologicznej
UNIWERSYTETSLASKI — SOSNOWIEC 85 2 0
Zaktad Dydaktyki Geografii
UNIWERSYTET MIKOLAJA KOPERNIKA 34 1 0
TORUN
Pracownia Dydaktyki
UNIWERSYTET WARSZAWSKI 182 3 0
WARSZAWA
Katedra Dydaktyki Geografii i i Krajoznawstwa
UNIWERSYTET WROCLAWSKI 0 1 0
WROCLAW
Wydzialowe Studium Dydaktyki Przyrodniczej
RAZEM 1005 32 3

Zrédio: Opracowanie wlasne na podstawie katalogéw prac magisterskich i doktorskich badanych
jednostek, Piskorz S., Tracz M., 19%ownik biograficzny polskich dydaktykow geografiiyd. Eduk.
Krakow.
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Institutional Development of Polish Didactic Geography
Summary

The paper presents historical development of Polish geographical-didactic
organisations and their role in generating progress in Polish didactic geography, in relation to
international backgrand. These institutions includ geographical association, teachers
geography association, university department of teaching geography, international
organisations. The beginnings of Polish didactic geography are associated with development
of the first geography chair, at the Jagiellonian University in 1848. Polish Geographical
Teacher Association dates back to 1922 has active between the Wars. After World War |l
geography recoverch quickly and expended institutionaly. In the sixties and seventies were
initioned department of didactic geography at university and teacher training. At present are
twelve department of didactic geography.

dr Mariola Tracz

dr Wiktor Osuch

Zaktad Dydaktyki Geografii

Instytut Geografii

Akademia Pedagogiczna im. KEN w Krakowie
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Stawomir Piskorz

POLSKIE PISMIENNICTWO Z ZAKRESU DYDAKTYKI
GEOGRAFII W LATACH 1995-2004

Na pocatku 2008 r. ukazat sikolejny czwarty tomBibliografii dydaktyki
geografii opracowany w Zakladzie Dydaktyki Geografii Akademii Pedagogicznej
im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie. Tom ten obejmuje lata 1995-2004,
zawiera publikowany dorobek z zakresu dydaktyki geografii, metodyki przyrody
I metodyki podstaw przeddiiorczogi.

Pojawienie si w IV tomie metodyk przyrody i podstaw przeglibrczogi jest
nastpstwem rozpocgej w 1991 r. reformy systemu edukacji narodowej. Reforma ta
w 1999 r. wprowadzita do szkoly m.in. nowe przedmioty: przyredeszkole
podstawowej i podstawy przeebiorczoi w szkole ponadgimnazjalnej. Boétych
nowych przedmiotow korelujz tresciami geografii jako przedmiotu nauczania, a ich
metodyki koreluy z dydaktyk geografii. Nauczycielami tych nowych przedmiotéw
i autorami publikacji zwjzanych z ich nauczaniem,esto % nauczyciele magy
wyksztatcenie geograficzne. W trosce o zhm dokumentag pismiennictwa
bliskiego dydaktyce geografii, zdecydowanog¢ sumownie whczy¢ notki
bibliograficzne dotycace metodyk przyrody i podstaw przegsorczoci do IV
tomu Bibliografii dydaktyki geografia w konsekwencji do prezentowanej analizy.

W niniejszym artykule dokonano iloowo — tematycznej i personalnej analizy
interesugcego nas pmiennictwa, z przekroju czasowego 1995-2004, niekiedy
poréwnano go do giiennictwa z lat wczmiejszycH. Celem artykutu jest
pobudzenie refleksji u autoréw, wydawcow, czytelnikdw, decydent@watdwych
I badaczy, co pogdnio mae mie wptyw na ukierunkowanie badaaukowych, na
doskonalenie procesu geograficznego ksztatcenia oraz na miejsee geagrafii
w catoksztalcie edukacji szkolnej.

Rozpatrujc dziesgciolecie 1995-2004, w poréwnaniu z wezeejszymi
dzieskcioleciami, zauwzamy ze jest ono najbogatsze w zarejestrowane przez nas
publikacje (Piskorz, 2001). W latach 1995-2004 ukazatdasiznie 2566 pozyciji,

w tym 2092 publikacje z dydaktyki geografii, 382 publikacje z metodyki przyrody

I 92 publikacje z metodyki podstaw przegdisorczoci. W rzeczywistosi liczby
wskazanych publikacji zapewnea wicksze, a to dlategoziw analizowanym IV
tomie Bibliografii dydaktyki geografii(analogicznie jak w tomach poprzednich)
recenzje zamieszczono pod wspolnymi numerami z pozycjami recenzowanymi.
Czesto pod wspdlnymi numerami znajdugic tez pierwsze i nagpne wydania
szkolnych podgcznikdw geografii i zeszytowwiczen. Nalezy takze mieg na uwadze
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nieuniknione pominicia’. Zdecydowana wkszos¢ publikacji zarejestrowanych we
wszystkich dotychczas wydanych tomaBibliografii dydaktyki geografii,w tym
takze w tomie IV, ma postaartykutéw publikowanych w réwch czasopismach.
Wsrdd tytutdw tych czasopism, na czoto wysuwaGeografia w Szkole.

A oto przegid poszczegoélnych dziatéw tematycznych z okresu 1995-2004.

Pierwszy dziat tematycznifistoria geografii szkolnej i dydaktyki geografii
zawiera stosunkowo mato notek bibliograficznych, tylko 43 pozycje. Widoczny jest
niewielki wzrost (o 13 pozycji) w porownaniu z poprzednim dziEeleciem.
Podobnie jak w poprzednich tomach, w dziale | domimqujblikacje o dydaktykach
geografii, mato natomiast pisano o historii nauczania geografii. Z oczywistych
wzgleddéw, brak jest notek bibliograficznych odnasgch st do historii
przedmiotéw nowowprowadzonych.

Drugi dziat tematycznyCele i programy nauczania geografii, przyrody
i podstaw przedsbiorczogLi zawiera 240 pozycji bibliograficznych (9,4
analizowanego pimiennictwa), w tym 172 pozycje z dydaktyki geografii, 40 pozycji
Z metodyki przyrody i 28 pozycji z podstaw przetgrczoci. W poréownaniu
z poprzednim dziestioleciem, blisko dwukrotnie wzrosta liczba publikaciji.
W rozpatrywanym |l dziale niewiele jest notek odnmyzh s¢ do celow
ksztatcenia, natomiast zdecydowanie dominmotki zwigzane z programami
nauczania geografii, przyrody i podstaw przelisirczoi oraz z realizagjsciezek
edukacyjnych (edukacja regionalna, edukacja ekologiczna i edukacja europejska).
Zamieszczoneastez notki dotycace rozktadéw materiatu i planéw dydaktycznych.
Latwo zauwaalna nowaicia w zakresie programow nauczania jest rezygnacja z ich
anonimowoeéi, ktéra byta charakterystyczna w przeselpsna rzecz jawriei
autorow. Obecnie domimj opracowania zespotowe, publikowane przeznedz
oficyny wydawnicze.

W dziale trzecimNauczanie geografii Polskzarejestrowano 85 pozycji
bibliograficznych, w tym 4 pozycje z metodyki przyrody. W poréwnaniu
Z wczéniejszym dziesicioleciem nagpit wzrost o 36 pozycji. Przeviaja
konspekty i scenariusze do lekcji i do &ajw ramachsciezek edukacyjnych.
Najobszerniej opisandciezkg Edukacja regionalnaO popularnogi i waznosci
edukacji regionalnejwiadcz ustalenia M. Tracz (2007), ktéra doszukaka\gilV
tomie Bibliografii dydaktyki geografiiaz 128 notek, zamieszczonych wegiu
réznych dziatach tematycznych. W rozpatrywanym Il dziale o edukacji regionalnej

1 W dotychczas opracowanych i wydanych tomaihliografii dydaktyki geografiizarejestrowano
nastpujace ilasci notek bibliograficznych: tom | (1918-1974) — 2079 notek; tom Il (1974-1984) — 678
notek + 153 notki pomigte w t. I; tom Il (1985-1994) — 936 notek + 20 notek poatywh w t. | i ll;

tom IV (1995-2004) 2566 notek, w tym 2092 notki z dydaktyki geografii + 87 notek pdyeimiw t. I,
1.
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pisali znani i cenieni dydaktycy geografii, m.in. J. Angiel, A. Hibszer, |. Janowski,
J. Mordawski, M. Nowak, M.Z. Pulinowa, J. Rodz&s Szkurlat, B. Wojtowicz.

Tabela 1. Zestawienie iléci publikacji zarejestrowanych w Il i IV tomid@ibliografii
dydaktyki geografivg dziatow tematycznych, w latach 1985-1994 i 1995-2004

Table 1. Number of publication in volumens Il and I\Bibliography of Geography
Didactics” tematic range from period 1985-1994 and 1995-2004

llos¢ publikacji wt. Hl1'i IV llos¢ publikacji w t. IV wg
Numer i tytut dzialu tematycznego Number of publication dyd./met. poszcze. przedmiotd
in vol. lll and IV dyd. geogr. met. przyr. met. przed.
Tematic range Number of publication in vol. IV gf
Lata 1985-1994 Lata 1995-2004 geography didactic, science and
Liczba poz. % Liczba poz. %o enterprice
1 2 3
I. Historia geografii szkolnej i dydaktyki
geografii 30 3,2 43 1,7 43 0 0
IIl. Cele i programy nauczania geografii
przyrody i podstaw przedgiiorczaci 114 12,2 240 9,4 172 40 28
IIl. Nauczanie geografii Polski 49 5,2 85 3,3 81 4 0
IV. Nauczanie geografii regionalngj
Swiata 44 4,7 55 2,1 50 5 0
V. Nauczanie geografii fizycznej ogéinej 23 2,5 62 2,4 46 16 0
VI. Nauczanie geografii spoteczno-
gospodarczej 10 11 18 0,7 18 0 0
VII. Metody, formy i systemy nauczanig
geografii, przyrody i podstaw
przedsgbiorczaci 89 9,5 233 9,1 175 55 3
VIII. Szkolne wycieczki geograficzne 42 4.5 56 2,2 53 3 0
IX. Szkolne podgczniki geografii, przy-
rody i podstaw przedddiorczaci 54 5,8 346 135 259 57 30
X. Uzupetniajca lektura geograficzna
oraz zeszytwiczen 80 8,5 249 9,7 195 47 7
XI. Globus, mapa i plan w nauczaniu
geografii 22 2,3 83 3,2 76 7 0
XIl. Inne srodki dydaktyczne, pracownig
geograficzna 42 4.5 105 4,1 99 6 0
XIll. Kontrola i ocena ucznia z geografil,
przyrody i podstaw przedgiiorczaci 79 8,4 269 10,5 249 19 1
XIV. Ochrona i ksztattowanigrodowiska 70 7,5 114 4,4 81 33 0
XV. Nauczyciel geografii 72 7,7 143 5,6 135 6 2
XVI. Podreczniki dydaktyki geografii i
materiaty pomocnicze dla nauczycieli 41 4.4 237 9,2 153 65 19
XVII. Konferencje, zjazdy, sympozja,
kongresy, kursy, wystawy 15 1,6 56 2,2 56 0 0
XVIII. Reforma systemu edukacji - - 67 2,6 55 11 1
XIX. Inne opracowania z dydaktyki,
przyrody i podstaw przedgiiorczaci 60 6,4 105 4,1 96 8 1
Razem 936 100,0 2566 100,0 2092 382 92
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Dziat czwartyNauczanie geografii regionalnéyviata zawiera 55 pozycji, co
oznacza niewielki wzrost w porownaniu z poprzednim dadggieciem. Do
zdecydowanych nowe$ tematycznych rozpatrywanego dzialu maleartykuty
poswigcone: nowym pastwom w Europie, nauczaniu o Unii Europejskiej,
o globalizacji, geografii miast i nazewnictwu geograficznemu.

W dziale patym Nauczanie geografii fizycznej ogdinabejmupcym 62
pozycje, nasipito zahamowanie tendencji spadkowej, zaialaej w 1l i 1l tomie
Bibliografii dydaktyki geografii. Prawdopodobnie, pgst w geografii fizycznej jako
nauce i nowe trendy w dydaktyce geografii spowodowaly potrrabeernizacii
nauczania geografii fizycznej. Przyktadowo w dzjemileciu 1995-2004 pisano:

0 pogodzie i klimacie, o wodach, o glebach, o budowie Ziemi i jej przeszios
i innych. Duza wartés¢ naukows, ma rozprawa M.Z. Pulinowej (2002)
o teoretycznych podstawach przyrodoznawstwa w szkole.

Kolejny szosty dzialNauczanie geografii spoteczno-gospodarcpeidobnie
jak w latach poprzednich, jest dzialem najmniej liczebnym, ma tylko 18 notek
bibliograficznych (0,7%). Kontakty autora z wieloma nauczycielami geografii
wskazuy, ze ta mata ilos¢publikacji o nauczaniu geografii spoteczno-gospodarcze;j
jest odwrotnie proporcjonalna do zapotrzebowania spotecznego. Potencjalni autorzy
prac z tego zakresu powinni zdecydowaniescizj wychodzé naprzeciw temu
zapotrzebowaniu.

Stosunkowo duz pisano w analizowanym dziesioleciu w zakresie tematyki
dziatlu sibdmegdvetody, formy i systemy nauczania geografii, przyrody i podstaw
przedsébiorczaici. W pordwnaniu z poprzednim dziesioleciem nasipit wzrost
z 89 pozycji do 233 pozycji, w tym jest 175 pozycji z dydaktyki geografii, 55
Zz metodyki przyrody i 3 z metodyki podstaw przelgirczoLi. Do innowacii
w zakresie metod i form ksztalcenia mazzaliczy¢ publikacje: o zastosowaniu
dramy, drzewa decyzyjnego, metaplanu, metody oznaczespolu metod
aktywizujacych i fikcyjnych podréy w kraing poezji i legend. W dziale VII oprécz
licznych publikacji o charakterze utylitarnyma dez wartociowe publikacje
teoretyczne, np. M. Groenwald (2004), I. Piotrowska (2003), M.Z. Pulinowa (2002),
B. Wojtowicz (1996).

Szkolne wycieczki geograficzbglty i nadal § organizowane i opisywane.
W dziale VIII zarejestrowano w tym zakresie 56 pozycji, z czego 3 odrsiszlo
przyrody. Stosunkowo mato, tylko 3 artykuty dotycmycieczek zagranicznych. Na
szczegoOlnauwag; zastuguyy dwie publikacje ksizkowe, tj. Z. Kruczka, A. Kurka,

M. Nowackiego (2003), i J. Wojtycza (2000).

W dziale dziewatym Szkolne podiczniki geografii, przyrody i podstaw
przedsgbiorczoici zarejestrowano najwcej, & 346 pozycji (13,5% analizowanego
pismiennictwa). W tym 259 pozycji odnosksio geografii, 57 do przyrody i 30 do
podstaw przedsbiorczogi. Biorac pod uwag podrczniki i ich omdwieniatylko
z geografii, w dziegrioleciu 1995-2004, w poréwnaniu do dzeesblecia 1985—
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1994, zauwza st niemal peciokrotny ich wzrost liczbowy. Ten wielki wzrost
pismiennictwa podscznikowego naley tlumaczy: zmiana strukturalna

i programowi szkolnictwa, pojawieniem gsinowych przedmiotéw szkolnych oraz
rozpowszechniongpraktyks wydawania na kaly etap edukacji, do kdego
przedmiotu i dla kazdej klasy, kilku podgcznikéw romnych autoréw. Nowszia

w pismiennictwie podgcznikowym na przetomie XX/XXI w. g powszechne
opracowania zespotowe, oficjalne dopuszczeniagoadikow do uytku szkolnego
przez wiaciwego ministra, na podstawie recenzji jawnych rzeczoznawcéw oraz na
0go6t dobra ich jakoséedytorska. Niestety, mato jest publikowanych krytycznych
opinii 0 uxwanych podgcznikach. Najbardziej ptodnymi wspdtautorami
podrcznikow byli — J. Mordawski i F. Plit.

Dzial dziesity Uzupetniajca lektura geograficzna oraz zeszywicze:
zawiera 249 notek bibliograficznych, w tym 195 z dydaktyki geografii, 47
z metodyki przyrody i 7 z metodyki podstaw przetdsirczo<i. Biorac pod uwag
liczebna¢ pozycji tylko z dydaktyki geografii i porownag ja z dziatem X
poprzedniego dziesiiolecia, zauwzamy ponad dwukrotny ich wzrost. W dziale
X zdecydowangprzewag maj zeszytyéwiczen, o typowej lekturze geograficznej
napisano niewiele. Przyczyny wydania tak gjufosci zeszytowcwiczen w ostatnim
rozpatrywanym dziestioleciu, @ analogiczne do przyczyn podanych przy
podrecznikach (dziat IX). Dodatkowprzyczynajest przeznaczenie zeszyiwiczen
do jednorazowego yiku. Warto odnotowd ze bardzo ogsto nazwiska autorow
zeszytow éwiczen pokrywap sie z nazwiskami autorow poglrznikéw, niekiedy
takze z nazwiskami autoréw programéw nauczania. Whnikliwa lektura zeszytow
¢wiczen upowania do stwierdzeniaze ilos¢ i jakos¢ zawartych w nich zada
swiadczy o duej wynalazczosi dydaktycznej ich autoréw.

W dziale jedenastymGlobus, mapa i plan w nauczaniu geografii
zarejestrowano 83 pozycje, w tym 7 odnosgidd przyrody. Podobnie jak w dwoch
poprzednich dziatach, widoczny jest dynamiczny wzroscibwy (0 61 pozycji).
Wazrost ten spowodowany zostatl wydaniem wielu nowych atlaséw geograficznych
przez réhne oficyny wydawnicze. Przyktadami novedstematycznych & Atlas
zagro®n i ochrony srodowiska (1996),Atlas oceandéw i moérz1996) Atlas.
Odkrywamy Uni Europejsl¢ (2003). Kontakty autora z nauczycielami geografii
wskazuj, ze duym powodzeniem ciegzsig: Szkolny atlas geograficzn{1998)

i Uniwersalny szkolny atlas geograficzny (1999).

Dziat dwunastylnne srodki dydaktyczne, pracownia geograficzna 105
pozycji, w tym 6 odnosi sido metodyki przyrody. Widoczny jest ponad dwukrotny
wzrost ilociowy. Wigkszos¢ publikacji zarejestrowanych w dziale Xl dotyczy
srodkbw multimedialnych, dw miejsca zajmuj artykuty dotyczace Internetu.
Niewiele jest publikacji pewieconych tradycyjnynirodkom dydaktycznym. Uderza
brak artykutéw podieconych pracowni geograficznej.
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Duzo publikacji zarejestrowano w dziale trzynastitontrola i ocena ucznia
z zakresu geografii, przyrody i podstaw przeisirczogi, az 269 pozycji (10,5%),

w tym 249 z dydaktyki geografii, 19 z metodyki przyrody i 1 z metodyki podstaw
przedsgbiorczogci. Wzrost liczby publikacji jest ok. trzykrotny. Najgziej
poruszana byla tematyka egzaminédw wetnawych i zewntrznych, testow,
sprawdzianow, olimpiady geograficznej i nautologicznej oraz teorii pomiaru
dydaktycznego. Najwce] publikacji zarejestrowanych w dziale Xl maj

M. Groenwald (18) i M.K. Szmigel (17).

Dzial czternastyOchrona i ksztattowanigrodowiska zostat wprowadzony
w 1l tomie Bibliografii dydaktyki geografjizawierat wéwczas 70 pozycji, w tomie
IV liczy juz 114 pozycji. Zaistnienie dziatu peicconego ochronie i ksztattowaniu
srodowiska i jego state powliszanie, jest nagbstwem wprowadzenia do szkoty
w latach 80. XX w. przedmiotu ochrona i ksztatltowadridowiska, a w latach 90.
wprowadzenigciezki edukacyjnejedukacja ekologicznaraz nasycenieittematyla
kolejnych programow nauczania geografii i przyrody.

Pozycje dzialu pitnastego maj tytut Nauczyciel geografii, zarejestrowano
w nim 143 pozycje, w tym 135 dotyczy nauczyciela geografii, 6 nauczyciela
przyrody i 2 nauczyciela podstaw przetlddbrczoci. W  poroéwnaniu
Z wczeniejszym dziesicioleciem, nagpit ok. dwukrotny wzrost publikaciji. Wiele
pozycji tego dziatlu jest pokiosiem mich konferencji dydaktycznych (Krakow,
Torun, Ostrawa) i obrad Sekcji Dydaktycznej na ogolnopolskich zjazdach PTG
(Rynia-Warszawa, Sosnowiec, todPolaiczyk-Rzeszéw, Nowy 48z, Opole).

W latach 1995-2004 o nauczycielu geografii ngjciej pisali: W. Osuch (12)
i M. Groenwald (10).

W kolejnym szesnastym dzialeodreczniki dydaktyki geografii i materialy
pomocnicze dla nauczycieli geografii, przyrody i podstaw przeidsczaici jest 237
pozycji (9,2%), w tym 153 odnosic¢sido dydaktyki geografii, 65 do metodyki
przyrody i 19 do metodyki podstaw przegisorczoci. Dominup rozne poradniki
i przewodniki metodyczne, scenariusze egaj plany dydaktyczne, klucze
dydaktyczne itp. Z pozycji kstkowych na szczegolnawag; zastuguy: akademicki
podrecznik pod red. S. PiskorzaZarys dydaktyki geografii(1995, 1997),

T. UminskiegoEkologia, propozycje dla hauczyci€li995), praca zbiorowa pod red.
M.Z. Pulinowej Cztowiek bliej Ziemi. O teoretycznych podstawach nauczania
geografii i ich praktycznym zastosowar{il096), Bibliografia dydaktyki geografii

t. I, pod red. S. Piskorza i S. Zap (1996) Skrypt da‘wicze: z dydaktyki geografii

Z. Podgorskiego (1997) i M.M. Wilcagkiej-Wotoszyn Dydaktyka geografii.
Przewodnik doicze: (2000).

W dziale siedemnastyniKonferencje, zjazdy, sympozja, kongresy, kursy,
wystawyodnotowano 56 pozycji, co w poréwnaniu z 15 pozycjami poprzedniego
dzieskciolecia jest wzrostem niemal czterokrotnym. Odnotowane pozycije to giéwnie
referaty i komunikaty wygtaszane na konferencjach dydaktycznych i og6lnopolskich

126



zjazdach PTG. Optymistyczny jest fakt pojawienia doniesié zagranicznych,
m.in. z seminarium nauczycieli w Berlinie, z konferencji podnikowej
w Wittenberge, z konferencji Madzynarodowej Unii Geograficznej w Moskwie oraz
z Komisji Edukacji Geograficznej XXVIII Kongresu MNtzynarodowej Unii
Geograficznej w Hadze.

Dzial osiemnasty Reforma systemu edukacjjest dzialem nowym.
Zarejestrowano w nim 67 pozycji, w tym 11 zmanych z nauczaniem przyrody
I 1 z podstawami przedgdiiorczoci. Publikacje tego dziatu zapoznawaty
czytelnikbéw z zatoeniami i realizagj reformy edukacji. Szczegdlnie zajmowane si
miejscem i ral geografii w reformowane] szkole. Przyktadami wattodvych
publikacji w tym zakresie as artykuty: A. Dylikowej, A. Krzymowskiej-
Kostrowickiej, M. Lubelskiej, S. Piskorza, F. Plita, M.Z. Pulinowej,
M.M. Wilczynskiej-Wotoszyn i B. Wéjtowicz.

Ostatni dziat dziewitnasty Inne opracowania z zakresu dydaktyki geografii,
przyrody i podstaw przeddiiorczoLi zawiera pozycje, ktore nie zakwalifikowano
do zadnego z pozostatych dziatdéw. Liczba pozycji tego dziatu wzrosta z 60 do 105,
w tym 96 odnosi si do dydaktyki geografii, a 8 do metodyki przyrody i 1 do
metodyki podstaw przeddiiorczoci. Tematyka dziatu XIX jest bardzo
zromicowana. A oto przyklady: nauczanie uczniéw dyslektycznych (D. Butryn),
metodologia badaw dydaktyce geografii (M. Groenwald), filozoficzne podstawy
nauczania geografii (M. Jakubowski), przesirzdydaktyczna (D. Lidiska),
dydaktyka geografii jako nauka i sztuka (S. PiskorzkziMerytorialne miodzigy
Zz miastem (E. Szkurtat).

Z danych w tab. 1 wynikae w dziesicioleciu 1995-2004, we wszystkich 19
dziatach tematycznych naptt wyrazny wzrost liczby publikaciji. Najwdce] pozycji
bibliograficznych wysipuje w dziale IX (346), pasieconym szkolnym
podrcznikom geografii, przyrody i podstaw przedsorczoci. Najuboszym
dziatem jest dziat VI (18), obejmugy nauczanie geografii spoteczno-gospodarcze;.
Podobne skrajrioi ilosciowe wystpowaly we wczéniejszych dziesgcioleciach
(Piskorz, 2001).

Nalezy wyjasni¢, ze w analizowanepibliografii dydaktyki geografiinotka
kazdej publikacji umieszczona jest tylko jeden raz, w dziale najbardziej
odpowiadaicym jej treésciowo. W rzeczywistasi wiele zarejestrowanych publikacji
nie ma charakteru monotematycznego, dlatego daiifdzycji w poszczegolnych
dziatach nalgy dodawa@ pozycje sygnalizowane na koncu zkago dziatu
odsylaczami zobacz réwnie poz. To ostatnie wyjénienie dotyczy nie tylko
analizowanego IV tomu, ale rowaigiczeniej wydanych tomoéw |, 11 111.

Powstanie analizowanegospiiennictwa z lat 1995-2004 zawgeazamy ok.
1200 autorom, gtdwnie geografom pragmym w rdnych miejscowaosiach Polski,
sporadycznie tale autorom zagranicznym. Optymizmem napawa fakt zaistnienia
wielu nowych autoréw. Czotowk autoréw ,rekordzistébw” ukazano w tab. 2.
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Wynika z niej,ze autorami macymi najwkkszy dorobek publikacyjny z zakresu
dydaktyki geografii w latach 1995-2004 gracownicy naukowo-dydaktyczni szkot
wyzszych. Do najaktywniejszych mdkéw polskiej dydaktyki geografii naig
Warszawa, Krakéw, Sosnowiec, Lublin, Gdk, t6dz Kielce, Torun, Pozna

i Wroctaw. Wszystkim autorom ,rekordzistom” nadesie gratulacje, a szczegolnie
ich liderom w osobach: J. Mordawskiego, F. Plita i M.M. Wiltshiej-Wotoszyn.

Tabela 2.Czotéwka autoréw ,rekordzistow” w latach 1995-2604
Table 2. Number of autorship in period 1995-2004

Liczba Lp. Liczba
Lp. Imie i nazwisko autora publikacji Imi¢ i nazwisko autora publikacji
Autor Number of Autor Number of
publication publication
1 2 3 4 5 6

1 | Jan Mordawski 80 Teresa Krynicka-

2 Florian Plit 70 14 | Tarnacka 22
Maria Magdalena Maria Zofia Pulinowa 22

3 | Wilczynska-Wotoszyn 52 Mirostaw Sielatycki 22

4 | Joanna Angiel 47 Pawet Wiad 22

5 |Jolanta Rodzo 45 15 | Dorota Makowska 21
Bozena Wojtowicz 45 16 | Edward Dudek 20

6 | Stawomir Piskorz 39 Danuta Lichska 20

7 Maria Groenwald 35 Joanna Szesna 20
Adam Hibszer 35 17 | Mirostaw Mularczyk 19
Marianna Nowak 35 Zofia Wojtkowicz 19

8 | Jan Kydziotka 29 18 | Jerzy Makowski 17
Wiktor Osuch 29 19 | Maria Bartoszewska 16
Maria Krystyna Barbara Golec 16

9 | Szmigel 27 Jadwiga Kop 16
Mariola Tracz 27 Maria Kucharska 16
Grazyna Wnuk 27 Artur Religa 16

10 | Pawel Wojtanowicz 26 20 |Ignacy Janowski 15

11 | Zbigniew Podgorski 25 Elzbieta Szkurtat 15
EdwardSwitalski 25 21 |Jerzy Wojcik 14
Stanistaw Zajc 25 Blandyna Zajdler 14

12 | Michat Augustyniak 24 22 | Michalina Lubelska 13
Ewa Ktos 24 Danuta Pir6g 13

13 | Roman Domachowski 23

Na zakonczenie natlg wskaz& na potrzeby i mdiwosci dalszych prac
zwigzanych z dokumentacj analizz polskiego pimiennictwa z zakresu dydaktyki

2 Liczby podane w tabeli 2 odnasgic tylko do publikaciji z zakresu dydaktyki geografii, a nie obejmuj
catasci publikowanego dorobku poszczegoélnych autoréw. Nadto, w przypadku niektérych nazwisk
mog wyskepowa réznice liczbowe pomidzy stanem faktycznym a stanem ukazanym w tabeli 2, co
jest nastpstwem nieuniknionych pomigi w analizowaneBibliografii.
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geografii. Konieczne wydaje ¢siopracowanie i wydanie bibliografii najstarszego
(XVII i XIX-wiecznego) polskiego pimiennictwa z zakresu metodyki nauczania
geografii. Istnieje potrzeba i mibwos¢ przygotowania i wydania kolejnego V tomu
bibliografii dydaktyki geografii. Warto ei zastanowd nad opracowywaniem
oddzielnych bibliografiami z metodyk przyrody i podstaw przgusirczoi.
Koniecznie nalgy podp¢é pogkbione badania nad jakdéwa ocena
dotychczasowego fmiennictwa z zakresu dydaktyki geografii. Zasygnalizowane
potrzeby i moliwosci winny st& sig przedmiotem zainteresowaseminariow
magisterskich i doktoranckich oraz autoréw prac habilitacyjnych z dydaktyki
geografii.

Literatura i z rodta:

Bibliografia dydaktyki geografii 1918-1974976: Opracowali S. Piskorz, S. Zajprzy
wspotpracy A. Nowakowskiej. Wyd. Nauk WSP, Krakéw.

Bibliografia dydaktyki geografii 1974-1984 T., 11985: Opracowali Stawomir Piskorz,
Stanistaw Zajc przy wspotpracy M. Furgaly, T. Potempy, D. Sienko. Wyd. Nauk. WSP,
Krakow.

Bibliografia dydaktyki geografii 1985-1994 T.,ll1996: Opracowali S. Piskorz, S. Z@j
przy wspotpracy D. Pawlak, Z. Szyaskiego, M. Ziemby. Wyd. Nauk. WSP, Krakow.

Bibliografia dydaktyki geografii 1995-2004 T.,12008: Opracowali S. Piskorz, M. Tracz
przy wspétpracy M. Biernat, D. Widomskiego, M. Prokockiego. Wyd. Nauk AP,
Krakow.

Piskorz S., 19850 niektorych ustaleniach dotygz/ch polskiego gmiennictwa w zakresie
dydaktyki geografiijw:] O nauczaniu geografiPrace Naukowe Uniwersyteflaskiego
nr 761, Katowice.

Piskorz S., 1996Gt6wne nurty pimiennictwa z zakresu dydaktyki geografii w przekroju
czasowym 1985-199&eografia w Szkole, r. 49, nr 5.

Piskorz S., 2001Wyniki analizy pimiennictwa z zakresu dydaktyki geografii za lata 1918—
1999 Czasopismo Geograficzne, r. 72, z. 3-4.

Tracz M., 2007:Edukacja regionalna w polskim spniennictwie z dydaktyki geografii
w latach 1955-2004 [w:] M. Strzyz, A. Zielinski (red.), Region w edukacji
przyrodniczo-gospodarczej. Nauki Geograficzne w Badaniach Regionalnych, T. IV.
Instytut Geografii A, Oddziat Kielecki PTG, Kielce.
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Polish literature of geography didactics from the years1995-2004
Summary

The paper presents comprehansive analysis of publication in didactic of geography for
the years 1995-2004. The analysis helped to identify main trends and show all needs and
opportunities for futher studies connected with documentation. In the fourth volumes
“Bibliography of geography didactics” includs 2566 entries in total, in which 2092 from
didactics of geography, 382 materials of science education and 92 base of enterprise
education. Among them the biggest group (346, i.e. 13,5%) are school textbooks of
geography, science and base of enterprice (category 1X), whereas positions on teaching socio-
economic geography from the smallest one (18, i.e 0,7%).

During the period 1995-2004 numbers of publication of didactics geography in
nineteen category has been groth. In table has shone authors of literature of didactic
geography in same university center lake: Warsow, Cracow, Sosnowiec, LublifiskGda
£06dz, Kielce, Toruh and Pozna

prof. dr hab. Stawomir Piskorz

Zaktad Dydaktyki Geografii

Instytut Geografii

Akademia Pedagogiczna im. KEN w Krakowie
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Mirostaw Mularczyk

POSTAWY NAUCZYCIELI GEOGRAFII WOBEC WYCHOWANIA
PATRIOTYCZNEGO

Wstep

We wspétczesnej, reformagej sk szkole wychowanie patriotyczne staje si
jednym z istotnych celéw realizowanych dla utheienia harmonijnego rozwoju
uczniow. Ksztattowanie postaw patriotycznych odbywa drieki swiadomym
i celowym dziataniom, a take zywiotowo, dziki osobistym cechom i postawom
nauczycieli. Od ich wiedzy, cech osobowi@ivych oraz poadow w duzj mierze
zalezy spos6b wychowania patriotycznego na lekcjach. Oprécz szkoty bardna wa
role w wychowaniu patriotycznym odgrywajdom rodzinny, grupa réwdaicza,
organizacje pozaszkolne, epoka historyczradlé masowego przekazu.

Wychowanie patriotyczne w przesz&ci

Poghdy na temat wychowania patriotycznego zmieniadyvgiaz z rozwojem
historycznym. W XIllII i XIV wieku, gdy nagpowat dynamiczny rozwdéj miast oraz
powstawaty scentralizowane figawa, w szkolnictwie europejskim nggity zmiany
zwigzane z upowszechnieniem ¢sinowej koncepcji cztowieka iswiata.

W wychowaniu dagno do zmiany obyczajow. Dostézeo koniecznosé
zdobywania przez ludziwieckich wiedzy ksizkowej. Wyksztalcenie stato i
niezbgne w ¥ciu paistwowym dla rénych warstw spotecznych.

W epoce renesansu Tomasz More (za: Wraglzy 1996) napisale podstaw
prawidtowego funkcjonowania idealnegonptwa jest odpowiednie wychowanie
miodziezy — przyszlych obywateli. Ksztattowanie postaw patriotycznych,
obywatelskich mtodziey miato odbywé si¢ przez odpowiedni organizagt zycia
spotecznego, w obowzkowej dla wszystkich szkole. Andrzej Frycz Modrzewski
w dziele ,,O poprawie Rzeczypospolitej” (1953-1960) pisat 0 wychowaniu cztowieka
jako obywatela, ktéry powinien by moralny, zahartowany i sprawiedliwy.
Postulowat, aby ksztattowanie postaw mtodych ludzi prowabder wzgtdu na ich
stan spoteczny. Dezznaczenie szkoly dla naprawy spolésrea i przyczyniania
sie do jego dobrobytu dostrzegat Szymon Maricius. W dziele ,O szkotach, czyli
akademiach” napisake od szkét zaley, jacy bgda obywatele (Wroczfski, 1996).
Ksztalttowanie postawy patriotycznej byto dla niego réwnoznaczne z umacnianiem
powagi krola oraz wychowaniem dla pokoju. Stanistaw Konarski pod koniec epoki
saskiej zalogt w 1740 r. w Warszawie Collegium Nobilium. Ideatem
wychowawczym promowanym w tej szkole byt dobry ckcganin, zdrowy,
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uczciwy iswiatty cztowiek, rozumny i odpowiedzialny obywatel, patriota. Kolejna
szkoh wychowania obywatelskiego byla w tym czasie Szkota Rycerska Korpusu
Kadetow, zatloana w Warszawie przez krola Stanistawa Augusta Poniatowskiego.
Dostosowana byta do ksztalcenia polskiej wzef miodziey szlacheckiej, dla
zaszczepienia w niej patriotyzmu, ktéry amét sk tam Scisle z wyposaeniem

w nowoczesngviedz ogolnai wojskowa (Kurdybacha, Mitera-Dobrowolska, 1973).

Pierwsza w Europie patwowa witadza ogiatowa, jalk byta Komisja
Edukacji Narodowej zorganizowakaviecki system szkolny. Do najumiejszych
jego celow nalgato prowadzenie w Polsce jednolitej edukacji o charakterze
patriotyczno-obywatelskim. Edukacja ta miata uksztattowavychowankach cnoty
ekonomiczne, polityczne oraz spoteczne (Suchodolski, 1972). Tworcy koncepciji
wychowania patriotycznego okresu zaboréw wychodzili z =iy, ze rzecz
najwaniejszz w warunkach niewoli jest zachowanie przez Polakwiadomdci
narodowej, tradycji i poczucia wtasnej @dnasci. Wychowanie patriotyczne miato
przekona Polakéw do tego,eznardd jest najwaiejszy (Krasuski, 1985).

Od momentu odzyskania niepodlegios paistwo polskie  wazio
odpowiedzialné¢, wtadz i nadzor nad @wiata. ldea wychowania narodowego
okresu zaboréw stracita na znaczeniu, zyskata natomiast idea wychowania
panstwowego. Wychowanie patriotyczne wedtug tego kierunku yldazdo
ugruntowania jedriwi paistwa i realizowato ideat obywatela stezgo pastwu.

W miodym pokoleniu zaszczepiano kultngtwa, jego symboli i przywodcow,
uczono mito€i do pastwa oraz rzetelnej pracy i ofiarrmddla niego.

Ponowna zmiana postaw wobec wychowania patriotyczneggpitast czasie
Il wojny swiatowej. Powr6écono wowczas do idei wychowania narodoweganyVa
role odegrata walka o zachowanie kultury polskiej (Krajewski, 2005).

W latach 1949-1955 (okres stalinowski) wychowanie patriotyczne
utozsamiano z wychowaniem moralno-spotecznym, ktorego podstémta
moralnos¢socjalistyczna, socjalistyczny stosunek do cztowieka, do pracy i wiasnos
spotecznej. Oficjalne idealy wychowawcze formutowane przewtpe to ideat
~budowniczego socjalizmu” przybietgly rozne odmiany; ,przodownika pracy”,
sracjonalizatora” (Bartnicka, Szybiak, 2001). Od lat s¢geiesatych wychowanie
moralno-spoteczne mialo na celu stworzenie ideatu cztowieka uspotecznionego
i wyksztalconego, fachowca, dobrego organizatora, nasycanego ideologi
patriotyczna Ponownie dug znaczenie przypisano samog<i narodowe;.

Kolejna zmiana nastawienia wiadz wo&towych wobec wychowania
patriotycznego - w latach 70. XX w. - spowodowate, zacgto zwraca przede
wszystkim uwag na wychowanie ,przez pracktora jest gtdbwnyntrodiem rozwoju
spoteczéstwa i jednostki, pomynosci kraju i dobrobytu obywateli” (Wotoszyn,
2003). Zmiany pogldow na wychowanie patriotyczne obywateli zachodawraz ze
zZmianami spotecznymi, gospodarczymi i politycznymi w naszym kraju wywarty
ogromny wptyw na zr@xcowanie wspotczesnych postaw wobec tego wychowania.
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Wspdéiczesne pogldy na wychowanie patriotyczne

Ustawa sejmowa z dnia z dnia 8 stycznia 1999 roku refagaygolski system
szkolnictwa, spowodowataz iprogramy nauczania wzbogacone zostaly décire
majace na celu ksztalttowanie postaw patriotycznychazanych z przynalaoscia
uczniow do srodowiska lokalnego, regionu i kraju. Wraz z podstawami
programowymi dla poszczegoélnych przedmiotow nauczakiéetek edukacyjnych
nie powstaly jednak dokumenty oki@ace dokladnie cele wychowawcze.
Pozostawiono tu duzaswobode nauczycielom. S. Piskorz, juw 1990 r.
zaproponowat w swoim artykule, publikowanych w ,Geografii w Szkole” pt.
~Wspotczesne cele wychowawcze”, kierunki eazw ksztattowaniu postaw
patriotycznych, ktére powinni obigraauczyciele geografii. Powinni oni, wg autora,
stwarzé atmosfe¢ zainteresowania wlasnym krajem, zwlaszcza jego
wspotczesnasia | przysziocia, wzbudzé zainteresowania wkia z rodakami
zamieszkatymi w innych krajach, wyrabiaiczucie nadrginogi celéw i potrzeb
ogolnonarodowych nad celami i potrzebami jednostki, spotecktaiélnych, grup
zawodowych itp., wdra¢ do wspoétodpowiedzialrioi za ochron i ksztattowanie
srodowiska geograficznego Polski.

Obecnie pojawia si wiele rénych opracowd w ktorych prezentuje si
réznorodne cele wychowania patriotycznego. W 2007 r. przy Ministerstwie Edukaciji
Narodowej powotano zespoét, ktérego gtdwnym zadaniem byto przygotowanie
dokumentéw utatwiajcych nauczycielom ksztattowanie postaw patriotycznych
swoich uczniéw. Zawarto w nim szereg wskazowek daetygzh codziennego
dziatania zmierzapego do osigniecia tego celu. Stwierdzonae wychowanie
patriotyczne powinno rozwigapostawy uczniow, w ktorych:

- widoczna jestswiadomos¢ bycia Polakiem — obywatelem Rzeczypospolitej
(pamic),

- wyraza Sk poczucie przynalaosci narodowej (tésamosd,

- wyraza sk Swiety obowizek dbalogi, ochrony i pomnaania dziedzictwa
narodowego, ktore jest jednoém& dziedzictwem poprzednich i ngstych
pokoler (dziedzictwo narodowe jako skarb),

- uwidacznia si obowizek twérczego zaangawania (dziatania) na rzecz tego
dobra, jakim jest Ojczyzna, z jednoczesnym zrozumieniem i szacunkiem dla
odmiennogi narodowej innych jej wspétmieszakesdw (whasne dziatania na
rzecz...),

- uwidacznia si dbanie o wiéciwy wizerunek Ojczyzny w kraju i poza jego
granicami (wtasne swiadectwo) (Rzadowa koncepcja edukacyjnaMy slgc
Ojczyzna”, 2007)

Oprocz oficjalnych, dziatagych przy MEN, zespotéw pracagych nad
programami wychowawczymi dla szkét, powstato co najmniej jeszcze kilka innych
zespotdbw przy instytucjach pozadowych. Pod auspicjami Polskiego
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Stowarzyszenia Nauczycieli Tworczych Z. Bajorski (www:scholaris.edu.pl, 2007)
zaprezentowal wilasny pomyst na ksztattowanie postaw patriotycznych uczniéw
w polskich szkotach. Gtownymi zateniami tego programuws
- wychowanie patriotyczne to wychowanie obywatelskie,
- wychowywanie ludziwiadomych swoich praw i gotowych za nie walgzy
- przygotowanie do zwyklegaycia, ale wielkiego swajzwykloscia, tolerancy,
zyczliwoscia,
- odrzucenie moralnao$, ktéra dzieli ludzi na ,swoich” i ,,obcych”,
- dazenie, aby stowa i przekonania nie dzielity ludzi,
- ksztatcenie zdolna$ kierowania si kosmopolitycznym ideatem traktowania
wszystkich ludzi tak, jakby nateli do jednej wielkiej rodziny.
Jeszcze inngropozycg przedstawiaj organizacje ekologiczne. Gltownymi celami
wychowania patriotycznego, wg niclg s
- rozwijanie gotowosi w celu obrony swojej ojczyzny, dXi spetnieniu
obowiazku doksztalcania i wykonywania pracy zawodowej przyczyniagie si
do jej bezpiecagstwa i pomyinosci,
- pogkbienie swiadomogi ekologicznej, czyli wpajanie miodym ludziom
koniecznogi przeciwdziatania probom dewastagpdowiska naturalnego.
Na bardzo bogatym rynku wydawnictw przeznaczonych dla nauczycieli
i ucznidw pojawit st pierwszy przewodnik metodyczny przeznaczony do
wychowania patriotycznego. Jest to ,Wychowanie patriotyczne w szkole
podstawowej i gimnazjum” pod redakcB. Kowalinskiej (2007). Wedlug autorow
tego podecznika gtownym celem wychowania patriotycznego jest: utrwalenie
w dzieciach bardzo szeroko pojmowanego patriotyzmu jako mittsékraju,
regionu, tradycji, a tate ludzi, ktérzy ten kraj tworz nawet jéli od nas s} roznia.
Przedstawione przyktady pozwalaj dostrzec ogromna réznorodnosé
mozliwych wspoétczénie do realizacji przez nauczycieli, celéw wychowania
patriotycznego. Obok tradycyjnych =zwanych =z ksztaltowaniem postaw
propastwowych, obywatelskich, narodowych pojawiggie nowe, np. zwizane
z ksztalttowaniem postaw proekologicznych. Istpiepwniez poghdy bardzo
kontrowersyjne, uznage idealy kosmopolityczne jako istotne w realizacji
wspoétczesnych celow wychowania patriotycznego.

Poglady nauczycieli geografii na wychowanie patriotyczne

W zwiazku z dua rémnorodndcia celow wychowania patriotycznego
prezentowanych przez autorow nasuwa gytanie: Jak zrGgicowane s poghdy
nauczycieli geografii na wychowanie patriotyczne? Aby odpowiédzia nie
przeprowadzono songawe badania ankietowe swdd 74 nauczycieli geografii
z wojewddztwa podkarpackiego sivietokrzyskiego. Wrdéd nich 75% stanowity
kobiety, 25% mzczyzni. 42% ankietowanych posiada sfaracy pedagogicznej od
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1 roku do 5 lat, 25% od 6 do 10 lat i 33% - péejyll lat. 38% pracuje w szkotach
na wsi, 21% w malych miastach, 41% w k. 21% to nauczyciele pragqay

w szkotach ponadgimnazjalnych, 79% w gimnazjach. Ankieta skladatal® pyta
otwartych i 5 zamkritych. Nauczyciele wskazywali w nich m.in. trzy wymiary
patriotyzmu, spa®d wszystkich przedstawianych przez autoréw programow
wychowania patriotycznego, ktére svedtug nich najistotniejsze w ksztattowaniu
postaw uczniow.

Za najistotniejszy wymiar postawy patriotycznej ankietowani nauczyciele
uznali ,poczucie przynaklmosci narodowej’. Wskazato goza56 ankietowanych
(75%). Kolejne wymiary wskazywane byly znacznie rzadziSjiadomosé bycia
Polakiem - obywatelem Rzeczypospolitej” wybrato 31. badanych (41%),
»,Obowiazek dbatéci, ochrony i pomnzania dziedzictwa narodowego” — 27.
nauczycieli (37%), ,Wychowanie lud%iviadomych swoich praw i gotowych za nie
walczye” — 24. respondentow (33%), ,Pabianieswiadomogi ekologicznej” — 15.
(20%), ,Rozwijanie gotowad obrony Ojczyzny, dzki spetnianiu obowvazku
doksztalcania i wykonywania pracy zawodowej, przyczynianie g0 jej
bezpieczéstwa i pomylnosci” — 15. (20%), ,Przygotowanie do zwykieggcia, ale
wielkiego swoj zwykioscia, tolerancy, zyczliwoscia” — 12. (16%), ,Obowizek
twoérczego zaangawania (dziatania) na rzecz tego dobra, jakim jest Ojczyzna,
z jednoczesnym zrozumieniem i szacunkiem dla odmienmasodowej innych jej
wspotmieszkacow” — 12. (16%), ,Dbanie o wiaiwy wizerunek Ojczyzny w kraju
i poza jego granicami” — 12. (16%). Najrzadziej wskazywanymi wymiarami byty:
,0drzucenie moralnad, ktéra dzieli ludzi na ,swoich” i ,obcych” — 9 oséb (12%),
.Dazenie, aby stowa i przekonania nie dzielity ludzi” — 6. (8%), ,Wychowanie
patriotyczne to wychowanie obywatelskie” — 3. (4%).

Whnioski

Na podstawie przeprowadzonych analiz opracovaydaktycznych oraz
odpowiedzi na pytania zawarte w ankietach n@gozauwayc, ze:

- W poszczegllnych epokach historycznych w Polsce wdagino
przygotowanie miodych ludzi daycia w okrélonej sytuaciji politycznej
i spotecznej,
- we wspoétczesnej polskiej szkole obok siebie funkcjonuje kilka programéw
wychowawczych o rdmorodnych celach dotygeych ksztattowania postaw
patriotycznych (w jednych dominuje nastawienie narodowe, w innych
panstwowe, jeszcze w innych ekologiczne, a nawet uznawane za przeciwne do
patriotycznego kosmopolityczne),
- hauczyciele geografii na swoich lekcja realiztgnorodne cele wychowania
patriotycznego, w ogromnej @kszo<&i jednak jest to denie do ksztaltowania
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poczucia przynalaosci narodowej, w drugiej kolejnof swiadomogi bycia
Polakiem — obywatelem Rzeczypospolitej,

- coraz cgscie] nauczyciele g¢ka do wychowanie ludzgwiadomych swoich
praw i gotowych za nie walczydo pogebiania viadomog<i ekologicznej,

- trudno dostrzec, aby nauczyciele geografii konsekwentnie na swoich lekcjach
realizowali jeden z wybranych programéw wychowawczych es$aiej,
swiadomie lub nie, tworg z nich kompilacje wybierag najwaniejsze, wg
siebie cele do realizacji.
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Geography teachers’ attitudes towards patriotic education
Summary

There are many views on what a patriotic education actually is. It has been popular for
many years both in Poland and in other countries. The aims of this education depend on many
social, political and even economic conditions. Contemporarily, views on patriotic education
of young people vary strongly. Official opinion of MEN (Ministry of National Education)
points at formation of the attitudes in which: awareness of being a Pole, citizen of Republic of
Poland is clearly visible, nationality sense and sacred obligation to care, protect and augment
the national heritage are expressed, a creative involvement (activity) in the sake of the good —
Homeland is apparent, along with understanding and respect towards nationality dissimilarity
of its other inhabitants and in which care of appropriate image of the Homeland in the country
and outside the country is apparent. Many non governmental organizations present their own
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proposals, for example it is believed that patriotic education is citizen education, the aims are
pointed out: education of the people aware of their rights and ready to fight for them,
preparation for the day-to-day life, but a life great due to its normality, tolerance, kindness,
rejection of the morality, which divides people into “our guys” and “strangers”, strive for the
situation in which words and views do not divide people, formation of the ability to act
accordingly to the cosmopolitan idea of treating all the people in the way as if they belonged
to the one, great family. When taking into consideration this diversity of the views, a question
arises: How diverse are the views of Geography teachers on patriotic education?
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Danuta Pirég

POMIAR PRZEKONA N | POSTAW W PROCESIE REALIZACJI
EDUKACJI Ml EDZYKULTUROWEJ
— PROPOZYCJA METODOLOGICZNA

Wprowadzenie

W tradycji polskie] dydaktyki geografii przedmiotem zainteresowadaczy
byly i nadal pozostaj m.in. cele nauczania geografii, kryteria doboru i sposoby
ukfadania tréci nauczania, metody ksztatceniasrodki dydaktyczne. Dydaktycy
geografii zajmuyj sig badaniem rdazych elementow i uwarunkowwarocesu edukaciji
geograficznej na wszystkich etapach ksztatcenia (Piskorz, 2003).

Nalezy zauwaty¢, ze wspoélczesna dydaktyka geografii ulega rozszerzaniu,
zarbwno w aspekcie formalno-organizacyjnym jak i merytorycznym. Now(ést
m.in. holistyczne ujmowanie nauczanychs$tiei odwrocona hierarchia celow
ksztatcenia. Celem nadianym nie powinno by jedynie popularyzowanie wiedzy,
lecz nabycie umiefnosci, wzbudzenie wrdiwosci, otwart@ci na percepej
i interpretacg otaczajcej rzeczywistosdi, uksztattowanie cztowieka petnego, fj.
myslacego (wiedzcego) i czujcego.

Nowoczesnha dydaktyka geografii winnazalpodejmowé proby ustalania nie
tylko przyrostu umiegjtnosci i wiadomogi, ale take zmian w zakresie przekana
i postaw podmiotu ksztatcen{Riskorz, 1997).

Przekonania i postawy pozogtgednak w cieniu zainteresowdbadawczych,
bowiem, co wynika z ich istoty, nieg oceniane w skali 1-6, niea rzedmiotem
sprawdzianéw, testbw kompetencji czy egzaminu dojreglosstanowic
jednoczénie tre&¢ najpowaniejszego i hajwaniejszego egzaminu, ktérym jestcie
cztowieka. JednocZgmie to postawy, zachowania, przekonania, determijakosc¢
relacji z drugim cziowiekiem, podejmowanieadd odrzucenie mdiwvosci
wspotpracy, jakos¢i efektywnosé tejze kooperacji, wplyw dziata ludzi na
otaczajca ich przestrze (Pirdg, 2004).

Poszukiwania metodologiczne

W niniejszym opracowaniu autorka przedstawi wyniki wiasnej préby
poszukiwa i adaptacji na potrzeby dydaktyki geografii metod i odrr
badawczych, ktére moglyby posi&z pomiarowi przekonma i postaw wobec
przedstawicieli  innych  narodéw. Wyniki  teoretycznych  poszukiwa
metodologicznych zobrazowano takbadaniami empirycznymi.
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Przeprowadzone przez auterkstudia literatury i zrédet dowiodly, ze
dotychczas stosunek mgch grup wiekowych Polakéw (w tym dzieci, miodzig
wobec przedstawicieli innych narodowos$byt gtownie przedmiotem bada
socjologow i instytucji zajmagych s¢ badaniem opinii spotecistwa. Stopniowo
problematyk te podejmuji geografowie spoteczni, dydaktycy geografii,
psychologowie, pedagogowie, antropolodzy kultury i tym samym badania nabieraj
charakteru interdyscyplinarnego.

Badania socjologéw, w tym E. Nowickiej (1990) od wielu latwaigEone g
m.in. wnikliwemu rozpoznaniu skali dystansu mgeh grup wiekowych
i spotecznych Polakdw wobec tzw. ,obcosi innosci”, w tym rasowej
I narodowogiowej. R. Szwed (2003) przeprowadzit pggbne badania dystansu
i bliskosci etnicznej Polakow na przykladzie miesa&éw pieciu bylych
wojewddztw Polski srodkowowschodniej wobec grup mniejsebsnarodowych
Biatorusindw, Niemcow i Ukraicow. Duza warté¢ bada R. Szweda dla geografow
wynika przede wszystkim z ich przestrzennego osadzenia i préb poszukiwania
przyczyn otrzymanych wynikow oraz ich régowania we wplywie tej przestrzeni
na deklarowane przez respondentow postawy.

Istotnym nurtem badawczym, z punktu widzenia przemian spoteczno-
gospodarczych w naszym kraju, byt nurt podepoyijproblematyk postaw Polakow
wobec przedstawicieli innych narodo$edo na ronych poziomach zycia
spotecznego. Cykliczne badania sympatii i nieciolakow do obcych prowadzi
CBOS i OBOP. Badania te dostarczagennych wynikéw pozwalagych pozna
0golny nastrdj reprezentatywnej grupy ludciosvobec obcokrajowcdw, czasami
osadzonych w réwch rolach.

OBOP przygotowat interesifa analiz zmian i zrGhicowania bliskogi
i dystansu pod wzgtlem akceptacji kontaktow spotecznych z imilzinnych
narodowdci (Arabow, Chhczykéw, Romoéw, Litwindw, Murzynéw, Rosjan
i Zydéw), matenstw mieszanych, gotowok do uznania za Polakéw dzieci ze
zwigzkbéw mieszanych oraz poczucia pokregisva biologicznego w latach 1988-
1998 (Polacy, 1999). COBS prowadzi m.in. badania stopnia sympatii i oiechg
Polakéw do innych narodéw. W roku 2006 opublikowat zbigramalizz ewoluciji
sympatii i antypatii Polakéw do 34 naroddéw (gtéwnie europejskich). Nie bylo to
jednak badanie poszukige uwarunkowad deklarowanych postaw. Nadto
narodowdci te nie byly osadzane w ndgch rolachzycia prywatnego i spotecznego
respondentéw (Sympatia, 2006).

Charakter postaw szczegotowych grup respondentéw wobec przedstawicieli
réznych narodoéw europejskich i proby poszukiwania przyczyn deklarowanych
postaw przedstawita autorka niniejszego opracowania na przyktadzie lemadw
polskich, brytyjskich i niemieckich. Padia sk ona take proby weryfikacji stopnia
otwartoci mtodziezy szkolnej na inne kultury, poziomu tolerancji wobec innych
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narodowdci oraz jej opinii na temat wiasnego kraju, regionu i narodu na przyktadzie
miodziezy wybranych gimnazjéw wojewoédztwa matopolskiego (Pir6g, 2003, 2007).

Wartogciowe badania w rozpatrywanym nurcie prowadakze pedagodzy
kultury, zwiaszcza J. Nikitorowicz (2001, 2005), ktéry swoimi szczego6towymi
zainteresowaniami offfjpogranicze polsko-ukraskie.

Tworca empirycznych badadystansu i stosunkéw adzygrupowych byt E.
Bogardus (1933). Opracowat on metog@miaru dystansu rozumianego jako
~Sympatyzugcego zrozumienia” dympathetic understandipgstniepcego medzy
osobami, grupami oraz ruzy danaosobaa kadym cztonkiem jej wkasnej grupy.
Metoda ta jest powszechnie stosowana w badaniach socjologicznych i cgrag],cz
po zmodyfikowaniu, wykorzystywana w pedagogice czy geografii spotecznej.
Narzdziem badawczym jest kwestionariusz, w ktérym pytania pozyvaha
zbadanie postaw respondentéw do innych os6b wyabvtypach relacji (od bardzo
osobistych i bliskich po kontakty nieprywatne) oraz przyny@h cz:stotliwosciach
tego kontaktu (od codziennego, bardzo nasilonego poprzez rzadki do
sporadycznego). Oryginalne pytania w kwestionariuszu E. Bogardusaabzeyi
pod wplywem impulsu, swojego pierwszego odruchu dagng to tego, aby (tu
przedstawiciel badanych narodaien: spokrewnit st z Toln przez matenstwo;
zostat czionkiem Twojego klubu (bliskim przyjacielem); zostat Twoim dobrym
znajomym,; zostatasiadem zamieszkagym na Twojej ulicy; zamieszkat w pohli
Twojego miejsca zamieszkania; pracowat razem z Todstat obywatelem Twojego
kraju; odwiedzit Twoj kraj jako turysta; usubym go z mojego kraju.

Adaptacja dla potrzeb badanw edukacji migdzykulturowej

Scharakteryzowana powsizmetodologiczna koncepcja badaydaje st by¢
najblizsza celom badawczym nowego zagadnienia dydaktyki geografii — edukaciji
migdzykulturowej. Autorka niniejszego artykutu opracowata zatem kwestionariusz
ankiety, wykorzystujc czsciowo zatoenia kwestionariusza E. Bogardusa.

Opracowany arkusz sktadalest dwoch grup pyta Pierwsza grupa pyta
miata stuy¢ do zarejestrowania postaw wobec przedstawicieli wybranych narodéw.
Zatozono, ze respondenci zostarmpostawieni w sytuacji, ktéra miata uk@zgak
blisko, w wymiarze przestrzennym (przestrzeni relacji spotecznych) oinc
dopugi¢ do siebie przedstawicieli innych narodow. Ptaszczykoataktéw byta
rodzina, gsiedztwo, edukacja, pomoc medyczna, praca i przywddztwo. Stosunek
oséb badanych do wymienionych narodogvomiat by¢ okreslony za pomog
nastpujacych pyta:

Przedstawicieli ktorych narodowds widziatby w swoim:zyciu w nasgpujgcych
rolach:
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- makonka; wspotmieszkaca (w akademiku, na stancji)assada (w bloku, na
osiedlu); kolegi; nauczyciela, lekarza, szefa, glowyspaa.

Respondenci maeg wyrazé swoje postawy poprzez wpisanie przy
przedstawicielu kadej narodowosi odpowiednio:

2 —che;
1 — jest mi to obeajne;
0 — nie che;

-1 — nie zyczg sobie kategorycznie jakiegokolwiek kontaktu odnes
wymienionej roli i charakteru relacji z przedstawicielem tego narodu (postawa
skrajnie negatywna wyrana w zdecydowanej formie).

Aby charakter deklarowanych postaw mogt byioddawany dalszym
opracowaniom statystycznym i analizie poréwnawczej autorka wprowadzita
wskaznik poziomu akceptacji (postawy otwantds ucznidw/studentdw wobec
przedstawicieli narodéw. Wskiaik ten winien by obliczany jako suma punktow
przypisanych im w wymienionych rolach, podzielona przez licz&rmdanej
populacji badanej. M@&zon przyjmowé wartcci w przedziale od 2 do -1.

Druga grupa pytaw kwestionariuszu shyta poszerzeniu i poghieniu bada
poprzez:

- zgkbienie uwarunkowa zrénicowania postaw ucznidow/studentéw (zmienna

zalezna) wobec przedstawicieli innych narodow;

- pomierzenie zmian postaw pod wptywem mgeh czynnikédw (zmienna
niezalena), np.: pici, poczucia teamogi podmiotu, czstotliwosci wyjazddw
zagranicznych oraz wiedzy o innych narodach.

Obliczone wskaniki poziomu akceptacji winny ltyzestawione tabelarycznie.
Dodatkowo autorka proponuje zastosowanie rzadko stosowanego w badaniach
z zakresu dydaktyki geografii wykresu radarowego (przyklad w dalszgficz
opracowania) do ukazania w sposOb przejrzysty, a jedfrdezeskumulowany,
postaw badanych o0séb wobec przedstawicieli innych narodéw osadzonych
w roznych rolach.

Wyniki badan empirycznych
Przedstawiona metodologiczna koncepcja hapgastaw uczniéw/studentéw
zostata poddana przez autpnkiniejszego artykutu weryfikacji empirycznej, ktorej

celem byto:
- okreslenie jej uytecznogi w badaniach z zakresu dydaktyki geografii;
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- liczbowe wyraenie postaw (od otwarto§ akceptacji, po dystans i niechgé
studer;ltéw geografii wobec przedstawicieli wybranych narodéw zamigsykhj
Europg.

Akceptacja i dystans (a tym samym poziom otwimijow przypadku
prezentowanych w niniejszym opracowaniu wynikow lhadazumiane $ jako typ
postawy i deklarowane oddalenie podmiotu w sensie emocjonalno-poznawczym w
odniesieniu do intensywnol styczno€i z innymi ludini (od wzgkdem
narodowdci, a tym samym ¢ato pod wzgldem religii, kultury, obyczajowiei,
norm spotecznych), ktérzy mogliby potencjalnie wchédzi nami w relacje na
roznych poziomach bliskas i zaleznosci wzajemnej.

Badania przeprowadzono w kwietniu i maju 2007 §rod 191 studentéw IV
roku geografii studibw stacjonarnych w 5 glaokh ofodkach akademickich, tj.:
Kielcach (Akademia Swigtokrzyska), Krakowie (Akademia Pedagogiczna):
Sosnowiec (UniwersytetSlaski); Warszawa (Uniwersytet Warszawski) i we
Wroctawiu (Uniwersytet Wroctawski).dcznie badaniami objo 129 kobiet (67,5%)

i 62 mezczyzn (32,5%).

Do bada wybrano 14 narodowa$, kierupc sk nasgpujacymi przestankami:

- wytypowano przedstawicieliagsiadow Polski (od strony zachodniej Niemcy, od
potudniowej Czesi, od wschodniej — Ukiey i Rosjanie);

- przedstawicieli narodow zamieszkeych rone czsci Europy (Europa
Potudniowa — Grecja, Rumunia; Europa Zachodnia — Francja, Hiszpania, Holandia,
Wielka Brytania; Europa Pétnocha — Szwecja; Eursioalkowa — Austria, \&gry).

Nadto wytypowano do badalurcje — kraj najbardziej odlegty kulturowo od Polski,

ale czynnie staragy sk 0 akcesj do UE.

Jak wynika z przeprowadzonych badatodziez akademicka zadeklarowata
postavg akceptacji wobec badanych narodoeioérednio na poziomie 0,83, czyli
gtownie wykazywata obeinos¢ wobec ewentualnego wspotbycia z nimi.
Najwigksz otwarté¢ wykazali oni wobec Szwedow (1,03), Hiszpanéw (1,02) oraz
Brytyjczykow (0,98), a wic nharodow zamieszkagych Europe Zachodm
i Poinocna Najwigksz niechgézanotowano wobec Turkéw (0,54), Rumunéw (0,55)
i Rosjan (0,57), tj. mieszkadéw Europy Wschodnie;.

Spogdd naroddéw ssiadupcych z Polakami najwksz akceptag uzyskali
Czesi (0,93) i Niemcy (0,78). Indagowana miodZigta znacznie mniej otwarta na
kontakty z Ukrakcami (0,65) i Rosjanami.

! Badano take wplyw zmiennych niezateych, tj.: plci, uczelni i miasta, w ktérym studiuj
respondenci, poczucia Zgamdci, postrzegania pozycji Polakéw i Polski w Europie oraZcilo
kontaktow z przedstawicielami innych narodéw i samooceny poziomu wiedzy o Europie na
deklarowane postawy, jednak ze werlll na ograniczenia adipsci opracowania ten element bada
zostanie przedstawiony w innej publikaciji.
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Tabela 1. Wskanik otwartgci badanych studentéw wobec przedstawicieli wybranych

narodéw w poszczegdlnych rolach
Table 1. An openness index of researched students towards representatives of selected

natives form Europe in individual roles

wspot-
przedsta- | mako- | mie- . nau- g#oyva sred-
wiciel nek szka- sasiad | kolega czy- lekarz szef pai- nia
niec ciel stwa

Austriak 0,54 0,89 0,97 1,19 0,9p 1,09 0,83 0,A60,87
Czech 0,74 1,07 1,16 1,29 0,94 0,94 0,87 0{39,93
Francuz 0,79 0,98 1,172 1,28 0,97 1,07 0,85 0|]4®,94
Grek 0,72 1,04 1,11 1,26 0,96 0,90 0,83 0,880,90
Hiszpan 0,94 1,16 1,24 1,36 1,13 0,95 0,94 0{43,02
Holender 0,70 1,03 1,12 1,28 1,01 1,01 0,87 0{4®,93
Niemiec 0,45 0,76 0,91 1,09 0,98 1,00 0,12 039,78
Rosjanin 0,33 0,63 0,74 0,96 0,67 0,57 0,50 0{10,57
Rumun 0,31 0,59 0,72 0,9% 0,67 0,92 0,%0 013,55
Szwed 0,92 1,11 1,16 1,2y 1,10 1,17 0,99 0{52,03
Turek 0,25 0,52 0,74 0,95 0,71 0,97 0,49 0,120,54
Ukrainiec 0,44 0,73 0,86 1,04 0,77 0,63 0,57 02,66
Wegier 0,62 0,97 1,08 1,24 0,98 0,85 0,79 0,B50,85
Brytyjczyk 0,78 1,03 1,13 1,27 1,10 1,11 0,94 0,480,98
SREDNIA 0,61 0,89 1,00 1,18 0,92 0,89 0,77 0,35 0,83

Zrodto: opracowanie witasne na podstawie biadakietowych

Analiza poziomu akceptacji badanej mtodgievobec wymienionych narodow
osadzonych w konkretnych rolach ukazate, postaw najbardziej zdystansowana
zadeklarowano wobec obcokrajowcéw w roli glowyngtsva grednio 0,35) co
wydaje s¢ by¢ wynikiem oczywistym. Osoba kiemga pastwem, a tym samym
narodem, jest szczegolnie odpowiedzialna za reprezentowanie narodu, dbanie o jego
dobro i pelne zrozumienie jego potrzelmdsbczywiste jest najwksze zaufanie
(zwhaszcza w ostatniej kwestii) do przedstawiciela wkasnego narodu w tej roli.

Nadto duy dystans zachowali oni wobec obcokrajowcow w roli 7oaka —
srednio 0,61. Zadeklarowany poziom dystansu jest zrozumiaty, bowiem dotyczy
wejscia w najblizszy i potencjalnie najbardziej dtugotrwaty charakter relacji z drugim
cztowiekiem. Obawy rdaiic obyczajowych, religijnych, ggzykowych, stereotypy
z pewnog€ia powstrzymywaly respondentéw przedzglwtwartocia na potencjalne
relacje rodzinne z przedstawicielami badanych naroddéw. Takieswigiae skali
dystansu maza przyj¢ za prawdopodobne w odniesieniu do Turkéw (0,25), gdzie
wskaznik dystansu byt bliski 0, ktére oznaczalo postaynie che”. Jednak
podobnie niski poziom akceptacji w roli wspohimatka odnotowano rowntevobec
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Rumunow (0,31) i Rosjan (0,33). Najbardziej przychylnie, chiopeychylnos¢
w tym przypadku oznaczata postalliska obojtnosci (tj. wskaznikowi 1) w tej roli
przyjmowani byli Hiszpanie (0,94), Szwedzi (0,92) oraz Francuzi (0,79).

Kolejno duy dystans studenci zadeklarowali wobec przedstawicieli innych
narodéw i kultur w roli szefa (0,77), zwlaszcza wobec Rosjan, Rumunéw i Turkow
(wskaznik 0,49-0,50) oraz w roli lekarza i wspoétmiesa&a (0,89). Ostramosé
w zblizaniu s¢ i zacignianiu kontaktébw z przedstawicielami innych kultur
i naroddw w tych typach relacji wynika prawdopodobnie w przypadku
wspotzamieszkiwania z egtego i bardzo bliskiego kontaktu codziennego. Z kolei
oddanie si w rece lekarza wize st z bardzo dugm zaufaniem do tej osoby oraz
podporadkowywaniem s jej zaleceniom i nakazom, co jest tym trudniejsze, im
nizej lub gorzej oceniamy jej predyspozycje zawodowe, wiarygodn&xef
obcokrajowiec nie jest bardzo mile widziany przez respondentéw pohiek
z podobnych powoddéw: relacja szef-podwladnyyuswej definicji zawiera uznanie
autorytetu osoby nami kiemgej, podporzdkowanie s jej poleceniom, ktérego
brak mae by dla nas niekorzystny w skutkach.

Postaw najbardziej otwast badani deklarowali wobec innych narodow
w rolach kolegi (1,18), asiada (1,0) i nauczyciela (0,92). Przychylno&®bec
kazdego niemal przedstawiciela innego narodu w roli kolegi (dla 1dr&pd 4 nacji
wskaznik wyniost powyej 1) i da¢ duza otwartoséna gsiedzki kontakwiadczyt
moze o duym zainteresowaniu innymi kulturami i narodami, @hgoznania
i doznaniainnego, atrakcyjnéci poznawczej, towarzyskiej takiej relacji. Rola
nauczyciela w ocenie miodzie akademickiej jest najbardziej neutrah relacjach
bezpo$ednich (rénica midzy skrajnymi wartodiami wskanikdéw byta najmniejsza
i wynosita 0,46), bowiem kontakt z nauczycielem jest cykliczny, ale nie diugotrwaty,
nie wymaga intymnych relacji i nie jest dla studenta zupelnie nowym.
Niejednokrotnie stykaj sie oni np. z nauczycielamizykow obcych (tzw. native
speaker) i z wlasnego deradczenia wnosg ze w tym typie kontaktu narodowos¢
jest kwesti dalszego redu (ryc.1).

Podsumowanie

Na podstawie przeprowadzonych studiéw literatury i hatkezy stwierdzg,

ze zaprezentowana koncepcja pomiaru postaw uczniow/studentéve itoygz
przydatna w badaniach z zakresu dydaktyki geografii (zwlaszcza edukaciji
miedzykulturowej), poniewa

- umazliwia stosunkowo tatwe i szybkie zebranie materialu empirycznego;

- zebrany materiat i obliczone wskaki daja wymiernewyniki stanu i zmian
najwazniejszego efektu ksztalcenia, tj.: postaw, ktére dotychczas nie byty ujmowane
w kategoriach liczbowych;
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- liczbowe wyraenie postaw czyni je poréwnywalnymai czasie, przestrzeni

i pomiedzy romnymi grupami respondentow;
- jest skromnym przyczynkiem do dalszych poszukiweetodologicznych.

Ausiria

Wielka Brytania Czechy

_
Wegry \ Francja
;|

Ukraina

f Hszpania

[ y
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| —_—
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(; - spouse, 2 — flat mate, 3 — neighbor, 4 — friend, 5 — teacher, 6 — doctor, 7 — boss, 8 — head of state)
Zrédio: opracowanie wiasne na podstawie bedakietowych

Ryc. 1.Dystans badanej mtodzig akademickiej wobec przedstawicieli badanych narodéw

w poszczegolnych rolach
Fig. 1. A distance scale of researched students towards representatives of selected natives
form Europe
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Measurement of conviction and attitudes in the process of intercultural education —
methodological proposal
Summary

Modern didactic of geography should undertake new research not only in the sphere of
estimation of knowledge and skill increasing but also in the area of conviction and attitudes.

The purpose of this article is to show the results of some trials in searching for and
adopting new methods and research tools which can be necessary in didactic of geography,
especially in measuring conviction and attitudes. Presented in this paper methodological
concept of research seems to be the closest some research goals of a new theme in didactic of
geography — intercultural education. That's the reason why it was verified in an empirical
way in respect to estimation of its usefulness in research of didactic of geography and
numerical expression of attitudes (from an openness through an acceptation and a distance to
an aversion) students of geography towards representatives of selected natives from Europe.

Studies of literature and research which the author of the article did proves that
presented methodological concept of measuring conviction and attitudes can be useful in
didactic of geography, because: it makes possible to obtain measurable and comparable
results of state and changes of the most important effect of education — attitudes; it is an input
for further methodological searching.

dr Danuta Pir6g

Zaktad Dydaktyki Geografii

Instytut Geografii

Akademia Pedagogiczna im KEN w Krakowie
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Bozena Wojtowicz

POSTAWY | OCZEKIWANIA UCZNIOW GIMNAZJUM WOBEC
REALIZACJI § CIEZEK DYDAKTYCZNYCH

Geografia jako przedmiot nauczania stanowi pomostdzgi naukami
przyrodniczymi i spotecznymi. Jest to dziedzina wiedzyzobla do codziennego
doswiadczenia zyciowego. Zagcia prowadzone tras $ciezki dydaktycznej
umazliwiaja wykorzystanie srodowiska przyrodniczego jakozrodta wiedzy
geograficznej. Wplywaj na ksztaltowanie zmystu obserwacji i wyabrg
przestrzennaa take uca praktycznych umiefnosci tj. dokonywanie pomiarow
I orientacji w terenie. Uczniowie w trakcje z&jnasciezce dydaktycznej rozszerzaj
I doskonad zdobyh wczenie] wiedz o srodowisku, jego walorach przyrodniczych,
kulturowych i estetycznych. Ksztattowanie u ucznidow przekonamoziwosci
poznania praw eglzacych przyrodawptywa na zwékszenie motywacji uczeniaesi
i sprzyja tworzeniu gizaangaowanej postawy (Wéjtowicz 1995).

Do najwaniejszych zad@ edukacji nalga obecnie problemy zwkane
z ochronasrodowiska. Podkrda sie koniecznoséksztattowania nowych wartog
etycznych, ktorych naeékiem jestsrodowisko. Stuy¢ majp temu organizowane
migdzy innymisciezki dydaktyczne otwarte na kultunarodova, architektug miast
i wsi oraz turystyk najblizszego regionu.

Duza atrakcyjnos¢ regionu $wigtokrzyskiego wzgidem  waloréw
przyrodniczych, historycznych i kulturowych stwarza dogodne warunki do
propagowania wiedzy w tym zakresie, zaréwnosrdd miodziey szkot
gimnazjalnych jak i szk@&rednich. Nauczanie geografiisoodowisku i zwizkach,
jakie w nim zachodg bez bezpaedniej obserwacji przyrody, jestesto trudne
i malo atrakcyjne. Dobrze przygotowane voy¢ w teren z grupantodziezy jest
doskonatym sprawdzeniem wiadorob§uz nabytych, a tale maliwoscia ich
pogkbienia. Pozwala zaobserwoévamiany zachodice w srodowisku. Umokiwia
réwniez poznanie historii i zabytkdw ziemi rodzinnej, tej w wymiarze lokalnym.
W trakcje takich za uczniowie maj modiwos¢ prowadzenia pomiaréw,
wykonywania szkicOw, obserwacfwiata rglin i zwierzat, roznorodnogi form
przyrody nieoywionej oraz obiektow kultury materialnej. Ewaluacja postaw
wykazata,ze miodziez bioraca udziat w zajciach byta zainteresowana faforma
pracy, zagadnienia poruszane niesce rozbudzity ich zainteresowanie.

Rola sciezek dydaktycznych w edukacji szkolnej

Zajecia realizowane nasciezce dydaktycznej z geografii dotyczroli
srodowiska w rozwoju spotecznym i gospodarczym cziowieka oraz wptywu
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gospodarczej dziataldoi spoteczéastwa nasrodowisko przyrodnicze. Odpowiednie
ukierunkowanie obserwacji i dobdr faktéw nie podleggagh bezpagedniej
obserwacji pomacg uczniowi zrozumie& ze s§rodowisko geograficzne jest
niezb@dnym warunkiem rozwoju spotear#wa i moz wptynac na przyspieszenie
lub opbnienie jego rozwoju. Pomez réwniez dostrzec, ze rola srodowiska
W rozwoju spotecznym i gospodarczym zmienigvgiciagu dziejéw.

Zajecia na sciezkach dydaktycznych pozwalajpozn& organizmy w ich
naturalnym srodowisku oraz utatwiaj zrozumienie proceséw zachadygch
w otaczajcym $wiecie. Nastpuje zintegrowanie wiedzy z nmdych dziedzin
naukowych m. in. biologii, chemii, historii, geologii, a ak geografii
(np. réznorodnd¢ form geomorfologicznych) (Wéjtowicz, Dybska, 2002).

Zywy kontakt uczniéw, bo dla nich giéwnie wytycza $tiezke dydaktyczng
Z poznawanym obiektem i osobista konfrontacja zdobytej wiedzyeqmukowej
z otaczajca rzeczywistogia uczy spostrzegawczaisi praktycznego zastosowania
wiedzy wyuczonej. Wyzwala emocje i budzi zainteresowanie stanem i p&eszto
najblizszej okolicy. Uczy patrZe widzie¢ i wigzat ze sobagposzczegdlne elementy
(zbiorowiska rélinne) procesy (erozja, zjawiska krasowe) czy problemy (gornictwo,
degradacja, antropopresja).

Poszczegodlne przedmioty szkolne przestsi oderwane, zamketie. Wiedza
staje st petniejsza, dostrzeganey korelacje midzyprzedmiotowe. Pozwalgy
wigcej rozumi€ w istotny sposéb wpltyw na ksztattowanie $disvych postaw
i zachowa. Sciezke dydaktycznatworzy specjalnie dobrana trasa spacerowa lub
rowerowa i wyznaczone stanowiska dydaktyczne. &e tak dobrane, by
umazliwiaty dokonywanie obserwacji z zakresu wiedzymgeh przedmiotow.

Walorom poznawczym towarzyszy uaktywnienie czynnika emocjonalnego,
ktéry ma znaczny wplyw na uksztattowanie postaw ucznia. Rola tyeld psgt
bardzo wana. Dyzy sig do tego, aby ucXew pelni i wszechstronnie poznat
otaczagcy swiat. Wedrujac wytyczonasciezka, uczniowie ksztattuj w sobie zmyst
obserwaciji i rozwijag przestrzennavyobranie. Obejmuj wiele probleméw m.in.
integrup wiedz; i wiaza ja z obserwacjami wykonywanymi samodzielnie.

Funkcje sciezki dydaktycznej

Nowe programy nauczania precyzujcele nauczania w kategoriach
wiadomogi, umiegtnosci i postaw. Realizacja tych celow nie jest hwa bez
stosowania w procesie dydaktycznymezajerenowych, rozumianych jako szeroko
pojeta dziatalnos¢ zespotu uczniowskiego |1 nauczyciela wrodowisku
przyrodniczym.

Podczas prowadzenia zé&jnasciezce dydaktycznej spetniana sastpujace
funkcje:
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- funkcja poznawcza - zauwana jest zazwyczaj podczaseaprzy odkrywce
geologicznej, itp., podkéia sk wéwczas due walory w poznawaniu warunkéw
powstawania formacji geologicznych, typéw skat, warunkow payah
wowczas na ziemi. Uche poprzez wykorzystanie lokalnych warunkéw
srodowiskowych zdobywa wieddezpogednio u zédet;

- funkcja whzania teorii z praktyk - najlepiej zauwzana jest podczas
prowadzenia lekcji w ogrodkach geograficznych, gdzie uczniowie wykonuj
prace dotycace pomiarow sktadnikdw pogody, ich zapisdw, obserwacji zjawisk
meteorologicznych oraz ich analizy. Uczniowie megawczas wysipi¢ w roli
~Synoptykdw pogody”, & ,fachowcami od pogody” w swojej okolicy, maj
mozliwos¢ zaprezentowania jej mieszic@m.

- funkcja wychowawcza - uczy miodziey¢ i pracowg w zespole, uczy
dobrej organizacji pracy i dyscypliny. Zaja w terenie wyrabigjemocjonalny
stosunek do wilasnego regionu. Pozwalaf poznanie szczegoOlniegkmnych
fragmentow ojczystego krajobrazu. Stwaszapotywacje do odpowiedniego
zachowania si w srodowisku i, co jest niezwykle viae, uczniowie widz
zaleznosci migdzy posgpowaniem cztowieka, koniecznmami ekonomicznymi
i moZiwosciami w §odowisku.

- funkcja utrwalajca - odbywa si po zrealizowaniu wkszych partii
materiatu nauczania lub oktenego dziatu. ROwnoczrie moxna zaplanowa
kontrok nabytych umigjtnosci uczniéw, a take obserwowaich postawy.

Wptyw §ciezki dydaktycznej na postawy uczniéw

W literaturze mana znaleéc¢ wiele rénych definicji ewaluacji. Ewaluacja jest
to proces zmierzagy do stwierdzenia, w jakim stopniu zadme cele edukacyjne s
rzeczywkcie realizowane. Obiektem ewaluacji moby wszystko, co istnieje
realnie. Typowymi obiektami ewaluacji w edukacf sczniowie, nauczyciele,
programy szklone oraz materialy nauczania. Ewaluacja powinng shatrzebom
informacyjnym potencjalnych grup zainteresowanych obiektem ewaluaciji.

Do narzdzi ewaluacji wynikéw zalicza &i ankiety, testy, obserwacje,
sprawozdania itp. Wykorzystanym nedziem jest kwestionariusz ankiety
(Suchaska, 2000).

Na terenie gminy Ruda Maleniecka, gminy Rakoéw, miasta Konskie
zorganizowano zagia po wytyczonych przyrodniczo-kulturowyclciezkach
dydaktycznych (rowerowych). W zg@jach uczestniczylo 160 oséb w wieku
gimnazjalnym. Uczniowie zaréwno przed ¥giem w teren jak i po zakonczeniu
zaje¢ poddani zostali ewaluacii.

Przed rozpocgxiem zagé nasciezce miodzie wypelniata arkusze ewaluacji
oczekiwa. Obrazuje on wiedzucznidow dotyczca sciezki dydaktycznej. Sprawdza
czy uczniowie spotkali ¢iz taky forma zag¢ oraz czy wedtug ich byta ona
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interesyjca. Po zakonczeniu zgj uczniowie ponownie zostali poddani ewaluaciji.
Wypelniali arkusz ewaluacji postaw, przedstawdgj odczucia ucznidw po
przeprowadzonych zgiach. Zawierat on pytania otwarte oraz zamteni

Jednoczénie przed wyjciem w teren, jak i po zakonczeniu @ajgrupa
uczniow poddana zostata ewaluacji koncowej, sprawidepjwiedz miodziezy
przed i po zajciach w terenie.

Analiza dokonanej ewaluacji
Ewaluacja oczekiwan Mtodziez z regionuswigtokrzyskiego cgsciowo spotkata si

z pogciem sciezki dydaktycznej. Obliczenia zostaty wykonane i opracowane przez
autorle. 67% o0sbb po raz pierwszy spotkate sitakim pogciem (ryc. 1).

BATAK
ONE

Ryc. 1.0dpowiedzi uczniéw zwizane z pajciemsciezki dydaktycznej
Fig. 1. Students' answers tied with the concept of the teaching path

Wigksza czs$¢ ucznidbw nigdy nie brata udzialu w zajach nasciezce
dydaktycznej. Tylko 17% miata mlbwos¢ uczestnicz§ w takiej formie zajc.
Oznacza toze w szkotach badanego regioftiezki dydaktyczne nie aspopularna
forma zagé (ryc. 2).

OTAK
ONE

Ryc. 2.Pytanie dotyczce uczestnictwa uczniéw w zajach naciezce dydaktycznej
Fig. 2. Referring querying of students' participation in take-overs led on the teaching path
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Ankietowana grupa ucznibw miata r& skojarzenia z pegiem sciezki
dydaktycznej Do najeZciej wymienianych przez miodziestébw nalea (ryc. 3):
wycieczka, rajd, wdrowka, zagcia w terenie.

WY CIECZKA

1 RAJD

1 WEDROWKA

[ ZAJECIA W TERENIE

Ryc. 3.Najczsciej kojarace si stowa zesciezka dydaktyczia
Fig. 3. Most often associating words with the teaching path

Wedtug ucznidw zagia na sciezkach dydaktycznych as dobr forma
przekazywania informacji. Takiego zdania byto 58% ankietowanych oséb. 35 0s6b,
co stanowi 42% badanej populacji nie potrafito wytaziojego zdania, zakilajac
tym samym odpowiedzie wiem” (ryc. 4).

ETAK
ONIEE WIEM

Ryc. 4. Wypowiedzi uczniéw zwizane z zajciami terenowymi jako form przekazywania
informacji
Fig. 4. Students' statements tied with field take-overs as the form of the transmission of

information
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Na pytanie czy zafia terenowe g potrzebne w realizacji geografii gkisza
cze$¢ grupy odpowiedziataze tak, co stanowito 83% badanych osb6b. 8%
respondentow zakfito odpowiedz ,nie wiem” natomiast stanowczo ,nie”
zadeklarowato 8% badanych (ryc. 5).

8%

8%

aTAK
ONE
ONEWEM

8%

Ryc. 5. Wypowiedzi ucznidw zwizane z potrzebrealizacji zag¢ terenowych w realizacji

lekcji geografii

Fig. 5. Students' statements bound with the need for the realization of field take-overs in the
realization of the lesson of geography

Ostatnie pytanie dotyczyto miejsc i obiektow znajdyrh st na terenie
regionu, ktére warto bytoby zobagzyZdaniem uczniéw najciekawszymi obiektami
znajdupcymi na terenie gminyas muzea, rezerwaty przyrody np.: ,Piekietko”.
Mniejsza popularnogia cieszyly s¢ zabytki zwhzane z wytopem rudzelaza
(Staropolskim Okggiem Przemystowym), stawy, oraz zabytkowedioly (ryc. 6).

B Rezerwat przyrody

B Muzeum w Malencu
O Elektrownia wodna

O Stawy Starzyk

O Kosciét w Lipie

Ryc. 6.Miejsca i obiekty znajdage sk na terenie regionu atrakcyjne dla uczniow
Fig. 6.Places and objects being located in the area of the region attractive to students
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Ewaluacja postaw

Mtodziez bioraca udziat w zajciach byta zainteresowana gakorma zagc.
84% uczestnicgych odpowiedzialo, ze zagadnienia poruszane ng&iezce
rozbudzity ich zainteresowanie. Wielkim zaciekawieniem dowiadywalneivych
informacji dotycacych regionu, w ktorym mieszkaj 8% badanej populacji
stwierdzita,ze omawiane zagadnienia nie rozbudzily jej zainteresowania regionem,
CO 0znacza,e& 0soby te nieaszwigzana z dangminaw regionie (ryc.7).

8%

8%

"

TAK
ORACZEJ TAK
B RACZEJ NIE

84%

Ryc. 7.Pytanie dotycgce rozbudzenia zainteresowania regionem po przebytyetiat
Fig. 7. Arousing the interest in the region by the referring question after travelled take-overs

Pytanie 2 dotyczyto konstruowania i formutowania Zadamieszczonych
w karcie pracy. Wszyscy respondenci wyrazili opiniezadania byly zrozumiate
i cieckawe dla nich. Bardzo ctme i zywo angaowali sk, wykonupc wszystkie
zadania i polecenia (ryc. 8).

OTAK
ORACZEJ TAK

92%

Ryc. 8.Wypowiedzi uczniéw na temat poprawseoformutowania pyta
Fig. 8. Students' statements for the subject of correctness of formulating of questions
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W kolejnym pytaniu zwrdécono uwagna rozbudzenie aktywncisi checi
dziatania na rzecz najbfizegosrodowiska poprzez udziat w zajach terenowych.
Wickszos¢ badanej populacji (83%) stwierdzitee takie zajcia rozwijap w nich
chec¢ dziatania na rzeczgédowiska (ryc. 9).

17%

OTAK
ORACZEJ NIE

Ryc. 9. Pytanie dotycgzce pobudzenia aktywloi i checi dziatania na rzec#rodowiska

poprzez udziat w zagach terenowych
Fig. 9. Question referring to actuating the activity and the desire of the effect on the thing

environments through participation in field hares

Wedtug ankietowanych uczniow zaja odbyte naciezce dydaktycznej byty
interesujce, co oznaczaze taka forma zaf nie tylko uczy nowych tiei, ale
jednoczénie pozwala spdzi¢ aktywnie czas (ryc. 10).

8%

BARDZO INTERESUJACE
0 INTERESUJACE
PRZECIETNE

Ryc. 10.0dczucia uczniéw po przebytych gapch
Fig. 10.0f realizing students after travelled take-overs

Wedtug uczniéw czas przeznaczony ngaaj byt wystarczaicy.
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8%

TAK
ORACZEJ NIE

92%

Ryc. 11.Pytanie dotyczce czasu przeznaczonego nhaciaj
Fig. 11.Question referring to the time allocated to take-overs

Zajecia na sciezce dydaktycznej przebiegaly w mitej i sympatycznej
atmosferze. Miodziebyta rozluniona i cletna do zdobywania nowych wiadoneas$
Uczniowie po zakonczeniu zgj terenowych wyrazili che¢ponownego udziatu
w zaciach prowadzonych w terenie (ryc.12).

17%

TAK
ORACZEJ TAK

Ryc.12.Wypowiedzi uczniéw na temat ponownego udziatu ve@agh
Fig. 12 Students' statements for the subject of repeated participation in take-overs

Najczsciej ankietowani odpowiadalke podobat im si koscidt, poniewa byt
stary i zabytkowy i przez to moa byto poczuszybkoscuptywapcego czasu. Kilka
razy zostat rowniewymieniony punkt widokowy, uzasadnieniem tego byta modg
zobaczenia dwego obszaru. Respondentom podobaly sdwniez ¢wiczenia
Zwigzane z orientagjw terenie, poniewaich zdaniem jest to wiedza, ktéra bardzo
przydaje st w zyciu.
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Udziat w %

Najmniej interesujcym zadaniem wedtug uczniow byly wszystkigiczenia
wiazace st z geologa, poniewa nie lubb oni tej dziedziny wiedzy. Badani
wskazywali réwnie, ze nie podobaly im gizadania zwizane z okrédaniem typow
genetycznych wsi, poniewaich to nie interesuje. Respondenci nie dulakze
szkicowania i wszelkiego wykonywania rysunkéw. Swoj stan wiedzy po przebytej
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Nazwa obiektu

Ryc.13.0cena atrakcyjni obiektéw znajdujcych si nasciezce
Fig. 13.Estimation of attractiveness of objects being located on the path

sciezce (79%) ucznidéw ocenito na ocefiga (21%) na ocerle. W pytaniu kolejnym
poproszono respondentdw o wymienienie trzech najiegzych rzeczy, ktorych
nauczyli s¢ podczas zaf. Na pierwszym miejscu uczniowie wymienili orientacje
w terenie. 38% ucznidéw stwierdzitae nauczyli s§ docenig i chroni przyrod

i dba o to co ich otacza. Inni powiedzielze nauczyli si wytrwatosi,
zdyscyplinowania, pracy w grupie oraz rozpoznawania drzeieii Na pytanie ,czy
potrafisz podzieli sie zdobytymi umietnosciami z kolegami?” 57% ankietowanych
odpowiedziato ,tak”, a 43% ,raczej tak”. W naghym pytaniu poproszono uczniéw
aby zaproponowali swoje pomysty, jakie moglyby wplymg to aby zrealizowana
sciezka byta bardziej ciekawsza. Wiszos¢ uczniow nie miata zastrzenh do
przeprowadzonejciezki. Jeden z uczniow zasugerowaby byla tosciezka piesza.
Jeden take zasugerowat wydhenie trasy, co w konsekwencji zkszyloby

poznanie terenu. Kolejne zadanie polegalo na wpisaniu do teczki odczué
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pozytywnych, a do kosza negatywnych, jakie nasavws$ ankietowanym po
przebytej sciezce. Do pozytywnych zaliczyli: radogc¢ frajde, zadowolenie,
pogkbienie wiedzy, interesafy i ciekawy sposOb prowadzenia ¢aj Do
negatywnych: zgczenie i niewyrozumiatoskolegow.

Whioski

Walory przyrodnicze, historyczne oraz kulturowe regionu, w ktorymrucze
mieszka jak réwnie regionéw dalszych, wplywajkorzystnie na jego edukagci
Sciezki dydaktyczne staty siostatnimi czasy jednz najbardziej popularnych form
pracy dydaktyczno — wychowawcze] w szkotach.¢dWijac tras sciezki
przyrodniczo-kulturowej zostaj utrwalone tréci przewidywane w programie
nauczania. Tego typu zgia dap wieksza mozliwos¢é doboru trdci
i sSrodkow dydaktycznych ameli na lekcjach tradycyjnych.

W czasie przemierzania trasgiezki i omawiania poszczegoélnych stanowisk
uczestnicy integruj sic ze srodowiskiem, poznajotaczajcy ich krajobraz, rodzi si
w nich take zamitowanie do otaczgjej przyrody. Na lekcjach przeprowadzonych w
klasie uczé zdobywa wiedz w sposoOb teoretyczny i abstrakcyjny, natomiast
w bezpdrednim kontakcie z przyradma maliwos¢ odkrywania i sprawdzania
prawidtowaici rzadzacych catym ekosystemem. Po dokonanianego rodzaju
obserwacji, uczewyciaga pewne wnioski i modyfikuje swoje zachowanie.

Przyrodniczo—kulturowasciezka dydaktyczna po regionie stanowita
efektywny i emocjonalny sposéb ksztatcenia w zakresie, geografii, geologii,
ekologii czy historii architektury. Zegia przeprowadzone n&iezce dydaktycznej
daly motiwosé¢ wykorzystaniasrodowiska jakozrodta wiedzy. Wplyerly na
ksztaltowanie zmystu obserwacji i wyobnd, pokazaty jak umiejtnie dokona
pomiarbw w terenie oraz nauczyty orientacji w terenie, udoskonality
takze zdobyte ju wiadomaci np.: geograficzne, historyczne czy ekologiczne.
Zmotywowaty ucznia do nauki i sprzyjaly tworzeniu zaamg#anej postawy.

Zaprojektowane sciezki dydaktyczne stanowi praktyczny model
nauczania geografii, a tagzprzewodnik po obiektach przyrodniczych i kulturowych
regionu. Zapoznanie z histgri kulturg ksztattuje wyobrznie historyczn i jednoczy
Z regionem. Proponowana trasaezki pozwolita pozné dorobek kulturowy
wielu pokoley, pomogta réwnie w identyfikacji z ,mah ojczyznd.

Zadania na poszczegolnych stanowiskach zostaty tak ukierunkowane, aby
zachgi¢ ucznibw do prowadzenia samodzielnej obserwacji okolicy, tworczego
myslenia i do wycagania odpowiednich wnioskow.

Realizacja zaf zaprojektowanych w formigciezki dydaktycznej wplynta
Znacznie na rozszerzenie wiadadgiana temat gminy, a zwlaszcza na temat obiektow
Zlokalizowanych na trasie. Pobyt na wyznaczonej trasie dostarczyt wielaydprze
i wrazen, byt mita forma spdzenia czasu, jak rowrdieprzyjemn, alternatyvy zage.
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Zaprojektowana sciezka edukacyjna spetnita naptijace cele: ksztattowata
emocjonalny stosunek do ,Matej Ojczyzny”, nauczyla szacunku kcimego
zachowania g oraz pozwolita dostrzec zaleosci pomidzy srodowiskiem
przyrodniczym, a dziatalrcia cztowieka.
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Attitudes and expectation of the realization of teaching paths of students of the
grammar school
Summary

Led occupations with route of the teaching path environments are making the usage
possible nature as sources of geographical knowledge. Students' vivid contact, because
teaching paths are being laid chiefly for them, with got to know with the object and the
personal confrontation with surrounding reality of got textbook knowledge is teaching
perceptiveness and the practical application of drilled knowledge. He is releasing emotions
and he is arousing the interest in the state and the past of the nearest surroundings. Of
examinations carried out on the basis opinion poll among students of geography of the
swietokrzyski region they stated that: young people fromithietokrzyski region take-overs,
are, the good form of the transmission of information on teaching paths according to students
students' bigger part has never taken participation in take-overs on the teaching path she met
the concept of the teaching path partly. The evaluation of attitudes showed that young people
participating were interested in take-overs so moved with the form of work, the issue on the
path they aroused their interest and with large with rousing interest they were finding new
information referring to the region which they are living in out.

prof. AP dr hab. Bozena Wéjtowicz

Zaktad Dydaktyki Geografii

Instytut Geografii

Akademia Pedagogiczna im. KEN w Krakowie
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Michat Augustyniak

ROLA SCIEZEK DYDAKTYCZNYCH W INTEGRACJI DZIECKA
Z LUDZMI | S WIATEM PRZYRODY

Cele tworzeniasciezek dydaktycznych

Integracg dziecka z ludmi i otaczajcym go swiatem realizow& mozxa na
wiele sposobdéw. Jednym z nich,¢bynoze najcenniejszym,aszagcia w terenie.
W bogatej ofercie zaf terenowych na szczegélnawag; zastuguj sciezki
dydaktyczne. Warto pawgieé, ze do prekursorow tej metody pracy terenowej
w Polsce nalgy prof. Maria Z. Pulinowa. JejSciezka Skalnej Rzgby w Gérach
Stotlowych” (1982) utorowata dreg dla powstania setek opublikowanych,
a z pewnogia jeszcze wjcej niepublikowanychsciezek dydaktycznych. Obecnie
funkcjonupce sciezki dydaktyczne opierajsic na przyblzeniu odbiorcom (w tym
czesto dzieciom) rozmaitych aspekt@nodowiska przyrodniczego, geograficznego,
biologicznego, historycznego, archeologicznego, etnologicznego i innych. Istnieje
takze wielesciezek dydaktycznych o charakterze interdyscyplinarnym.

Niektore sciezki dydaktyczne posiadaj tylko opis trasy i stanowisk
obserwacyjnych w postaci drukowanego przewodnik&gezce. Inne, petniejsze,
poza drukowanym przewodnikiem posiadajakze zestaw stanowisk trwale
oznakowanych w terenie. Najpetnigjszforma sciezki dydaktyczne] jest,
popularyzowany przez Paniprof. Mari Z. Pulinowa model, w ktorym na
stanowiskach obserwacyjnych umieszczonge specjalne tablice z graficznym
przedstawieniem, opisem i wyjaeniem prezentowanych obiektow lub zjawisk.
Niestety taka forma udaginiania sciezki dydaktycznej jest najmniej odporna na
dewastag.

Najwicksz zalet, zag¢ prowadzonych naciezce dydaktycznej jest oparcie si
na bezpogedniej obserwacji. Zdaniem A. Chatabkiej (1959) celem wszelkich
zajg¢ w terenie jest wyrobienie w uczniach umtepsci spostrzegania
podstawowych zjawisk wsrodowisku, jasnego ich oldlania i wiaciwego
nazywania. Aby charakterystyczne cecksodowiska wyromi¢, trzeba umié
odnajdywa cechy wane, a pomija mniej istotne. Umiejtnos¢ t¢ mozna wyrobé
pod okiem nauczyciela lub instruktora. Wedtlug F. Sikory (1973) celert zaj
terenowych jest spostrzeganie, wnioskowanie, klasyfikowanie, ksztalttowanie
spojrzenia n&wiat, porownywanie, badanie przeoksa srodowiska i samodzielne
formutowanie pyta. M. Czekaska (1959) kiladzie nacisk na znaczenie pracy
terenowej dla sprawdzenia wiedzy teoretycznej, uzupelnienia wiagdgmo
poprawienia kidnych wyobraen. Twierdzi, ze ogrom zjawisk obserwowanych
w trakcie wycieczek pobudza uczniéw do dheyia, rozwija nowe zainteresowania,
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staje st bodcem do dalszej pracy. Ogromne znaczenie dla integracji dziecka ze
swiatem i zamieszkygpymi go ludimi moze mie rozwijanie uczucéestetycznych
poprzez bezpoédnie zetknjcie sk ucznidw z ptknem przyrody i innymi lugmi
(Wuttke, 1957). Take E. Switalski (1990) wyranie akcentuje znaczenie wplywu
pracy w terenie i kontakty z innymi luehi na stany emocjonalne ucznia. Twierdzi,
ze wywolup one dodatnie uczucia: podniecenie, zaciekawienie, wzrost
zainteresowania zagadnieniem, zadowolenie is@dtajgcia takie przyczyniaj Sig
takze do zwgkszenia zainteresowania ucznia omawiteraatyla, wyposaaja go w
nowe umiegtnosci i pozytywnie nastawiajdo rozwizywanych probleméw (Clare,
1988).
W trakcie zaj¢ na s$ciezce dydaktycznej ucie zdobywa ronorodne
wiadomogi poprzez:
- scharakteryzowanie zjawiska, procesu lub elemeantlp$viska,
- okreslenie genezy zjawiska lub procesu,
- wprowadzenie nowych pgj,
- poznanie regionu lub krainy geograficznej,
- poznanie ludzi i ich za¢,
- podsumowanie, powtérzenie i utrwalenie witEej nabytych teoretycznych
wiadomogi.
Wigkszos¢ sciezek dydaktycznych pozwala tak ksztattowd, doskonals
i utrwalat umiegtnosci poprzez:
- wyrabianie umiejtnosci postugiwania si przyradami badawczymi,
- ksztalcenie umiginosci rozpoznawania i opisywania cech poszczegolnych
elementéw odowiska,
- ksztalcenie umieinosci samodzielnego okfknia genezy procesOw oraz
prognozowania ich przysztych zmian,
- rozwijanie umiegtnosci obserwacji terenowej,
- ksztaltowanie umiefnosci przeprowadzania prostych bada terenie,
- ksztatcenie umiefnosci dostrzegania rdic pomiedzy rozmaitymi typami
srodowiska,
- wyrobienie umiejtnoici samodzielnej oceny walorow estetycznych
i uzytkowych fodowiska.
Celami wychowawczymi ze§ terenowych naciezkach dydaktycznychas
migdzy innymi:
- wskazywanie uczniom powdan pomigdzy poszczegllnymi elementami
srodowiska, a ewentualnymi nagstwami ingerencji cztowieka wadowisko,
- wyksztalcenie zainteresowanigarodowiskiem przyrodniczym najlibze]
okolicy, regionu, kraju iwiata,
- doskonalenie umiejnosci wspotpracy i pracy zespotowej.
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Miejsce sciezek dydaktycznych wéréd innych zajeé terenowych

Zajecia terenowe mara klasyfikowa wedlug dwoch podstawowych
kryteribw: czasu ich trwania oraz zakresu przeprowadzanych obserwacji. Wedtug
czasu trwania m@my wyromié¢ trzy najwaniejsze ich grupy: lekcje w terenie,
zajecia kilkugodzinne (w tym wycieczki catodniowe) orazezig wielodniowe.

Sciezki dydaktyczne mieszazsic w grupie zajé kilkugodzinnych, ktére stuza
przedstawieniu grupy pgj, powizanych ze sobzjawisk lub charakterystycznego
srodowiska na niewielkiej powierzchni. Podczas takickézapzer poznaje obiekty
przyrody nieoywionej, obiekty biotyczne, obiekty stworzone przez cztowieka oraz
samego cztowieka w rozmaitych formach aktywoo¥W mitodszych klasach szkoty
podstawowej uczepod kierunkiem nauczyciela ma dokonywanalizy krajobrazu,
wyrozniaé elementy, nazywa je, umi€ opisa& ich cechy wiodce. W klasach
starszych winno hbiycoraz wecej elementéw wyjaiajacych genegi etapy rozwoju
srodowiska. W gimnazjum i szkotach ponadgimnazjalnych tuggavinien dokona
.Syntezy krajobrazu”, czyli ocedii uporadkowa wszystkie elementgrodowiska
(Pulinowa, Jajénica, 1982).

Klasyfikacja zag¢ terenowych wedtug zakresu przeprowadzanych obserwacji
pozwala nam wyr@i¢ nastpujace typy zagé:

- obserwacja jednego elementodowiska,
- badania terenowe dwaoch, kilku lub wszystkich element@dawiska,
- wszechstronne, interdyscyplinarneczég terenowe z edukacjiddowiskowej.

Sciezki dydaktyczne mogadotyczy¢ drugiego i trzeciego z wymienionych
powyzej typow zagé. Powinny by to zagcia z udzialem odpowiednio
przygotowanych ucznidw, prowadzone przez specjalistbw o szerokiej wiedzy
srodowiskowej i wymagace nieraz roaorodnej aparatury badawczej lub
pomiarowej. Przeprowadzenie gajego typu wymaga tak znacznie wicej czasu
niz badanie jednego elementwdowiska.

Na trasie sciezek dydaktycznych meag byé realizowane tate
interdyscyplinarne zagia srodowiskowe, ktore poza badaniami mgeh elementow
srodowiska, co jest ich podstawowym zadaniem, obejmejze liczne formy
uwrazliwiania ucznia na problemy ludzi i otaczeggo nasswiata. Zaliczamy do
nich zagcia z plastyki, fotografiki, psychologii, muzyki itp. Do przeprowadzenia
takich zag¢ terenowych konieczny jest caty daidub kilka dni, odpowiednie
zaplecze oraz grupa instruktorow mgzh specjalnas.

Ocena roli sciezek dydaktycznych w procesie integrowania dziecka z Iumhi
I $wiatem przyrody

Zaréwno przegid literatury powieconej edukacjsrodowiskowej jak i wkasne
doswiadczenia autora pozwadaptwierdzé, ze praca naciezce dydaktycznej jest
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jedna z lepszych metod stosowanych w procesie integracji dzieckawz¢em.
Pozwala na szybkie, skuteczne i trwate przekazanie uczniowi niezwykleycta
umiejgtnosci i wiadomog<i zwiazanych z problematyksrodowiskows. Zajecia takie
pozwalaj tak’e na zdobycie nieagjalnych w inny sposob defadczeé
i uksztaltowanie pozdanych postaw.
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The role of didactic paths in the process of integration between a child, society and the
environment
Summary

The most important method of integration of a child and the environment is
a fieldwork. A special kind of fieldwork is preparing a didactically operated routes called
didactic paths in our school terminology. Professor Maria Pulinowa was one of a pioneers of
this method in polish school. Hundreds of didactic paths is prepared for our teachers and
schoolchild now. There are many of topics of these paths. Nature, Geography, Biology,
History, Archeology, Ethnology are the main of them.

An authentic experience of an author and many teachers prove the range of this
method. It allow effectively to teach a lot of important information, skills and abilities. It
gives a special kind of experience, necessary to understand a world.

dr Michat Augustyniak
Zaktad Dydaktyki Geografii
Wydziat Nauk o Ziemi UniwersytetSiaskiego w Sosnowcu
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Agata K. Markowska

RZADKO REALIZOWANE TRE SCI NA GEOGRAFICZNYCH
SCIEZKACH DYDAKTYCZNYCH

Przedmiotowe sciezki dydaktyczne nie @& nowym zagadnieniem we
wspotczesnej dydaktyce. Przez nauczycialiosie uwaane za niezlidm forme
ksztatcenia, dla ucznidwa $o zagcia bardziej atrakcyjne hitypowe lekcje, pomimo,
7€ na zajciach w terenie wymagagesivigkszego zaangawania.

Zajecia prowadzone w terenie, w tym dydaktyczémezki geograficzne,
odgrywaj istotna role w procesie nauczania geografii nazdgm poziomie
ksztatcenia, poczyngg od szkoly podstawowej (olglanie stron swiata),

a skonczywszy na wwzych uczelniach (praktyki terenowe, badania do prac
magisterskich i doktorskich).

Czemu dydaktycy geografii podkiaja istotnarole sciezek dydaktycznych?

Zajecia na sciezkach dydaktycznych motywaj uczniow do uwanej
obserwacji otaczagego krajobrazu, zdobycia pewnych praktycznych wtriejci,
takich jak dokonywanie pomiaréw czy odczytéw, ufhiwiaja skonfrontowanie
wiedzy podecznikowej z rzeczywist@ia. Poza budynkiem szkoty nauczyciel ma
mozliwos¢ ukierunkowania dokonywanych przez ucznidw obserwaciji, zjawisk
i procesow zachodzych w otaczajcym krajobrazie oraz pomaga w interpretowaniu
wynikéw (Piskorz, 1997). Uczniowie stafic bardziej aktywni, lepiej zapagtuja
tresci przekazane na zgjiach terenowych, tatwiej przeanalizgaobserwowane lub
pomierzone zjawiska. Jednoémi& nauczyciel ma niiwosé przeprowadzenia
bardziej interesagych, urozmaiconych lekcji. Zgjia terenowe odgrywajrowniez
wazna role ucznidow procesie wychowawczym uczniéw (Hakke, Nonas, 1977x Ucz
sie oni wtedy pracy zaréwno zespotowej, jak i samodzielnej, rzetelnego prowadzenia
dokumentacji, ksztattajumiejtnosci dotyczice dbalogi o dobra kultury i przyrody,

a take wiaciwego zachowania @iw miejscach publicznych, gdzy innymi
w miejscach kultu religijnego.

Niestety, pomimo istnienia juzkilku tysieccy opracowanych sciezek
dydaktycznych, niewielki tylko ich procent stang@wctiezki geograficzne. Przyktad
przyrodnicze, historyczne, geologiczne, ekologiczne érizki taczace te elementy
— momna je okréli¢ jako interdyscyplinarne (np. Irla, 1994; tukasiewicz, 1993;
Kusmierska i in., 1993). Chodiektore z tychsciezek dotyca zagadnié scisle
zwiazanych z geografi np. typow gleb i rélinnoéci, to tematyka taka rzadko
znajduje tam wiksze uznanie, na 0g6t jest ona marginalizowana. Pozytywnym
przyktadem uwzgidniania tréci geograficznych jest opracowanie autorstwa
B. Wojtowicz i J. Wéjtowicza (1993).
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Sciezki dydaktyczne zawierage tréici geograficzne mma znalé¢ w np.
parkach narodowych i krajobrazowych, gdzie trasy przehjegaez najbardziej
atrakcyjne cgsci danego obszaru chronionego. Przykiadowo Kampinoski Park
Narodowy posiada cztery wytyczobeiezki dydaktyczne, a Zansg Swigtokrzyskich
i Nadnidziaiskich Parkéw Krajobrazowych me poszczy@ sie bogatym wyborem
sciezek dydaktycznych o rdworodnej tematyce, w tym przyrodniczej i geologiczne;j.
Innym przyktadem g nadlgénictwa, ktore opracowsjsciezki dydaktyczne, gtdwnie
w celu omowienia zagadniezwigzanych z prowadzeniem gospodarkinig i z
uzytkowaniem lasu, zasad zachowania i lesie, przekazania informacji o jego
strukturze i zagragniach, oraz metod ochrony przyrody (np. Néuilgwo Gizycko).

Tworcami sciezek dydaktycznych astakze nauczyciele geografii i przyrody,
ktérzy wyznaczaj trasy w ramach spetnienia wymagdo sformalizowania swojego
awansu zawodowego. Jednak nawet oni stosunkowo rzadk@ajzokreslenia
geograficzne, preferag inne np. przyrodnicze czy sozologiczne.

Analizujac sciezki dydaktyczne realizgpe tréci geograficzne, mamy
zauway¢, ze najczsciej poruszane agsna nich zagadnienia z zakresu geografii
fizycznej oraz metodyki bada geograficznych. Nic dziwnego, gdytresci
fizycznogeograficzne ,hasuwgjsi¢ nam same w terenie.

W zaleznosci od specyfiki terenuasto miedzy innymi z zakresu geografii
fizycznej: budowa geologiczna, wietrzenie i procesy denudacyjnghadaasowa,
procesy fluwialne, glacjalne i eoliczne, procesy pogodowe (rozpoznawanie chmur,
obserwacje pogody), &enie wody w przyrodzie, elementy sieci hydrograficznej,
gleba i czynniki glebotworcze, nidnosé rzeczywista; zaz zakresu metodyki badla
geograficznych: mapa i jej praktyczne wykorzystanie oraz sposoby pozyskiwania
informacji o §odowisku geograficznym.

Znacznie trudniej jest zwrGciw terenie uwag na elementy antropogeniczne
i tresci z zakresu geografii spoteczno-ekonomicznej, guwgdaj si¢ by¢ one
powszednim elementem naszego otoczenia. Codziennie stykamy siimi,
przyzwyczajamy sii nie postrzegamy ich jujako czsci przestrzeni geograficzne;.
Wiele ,nietypowych” zagadnie rzadko omawianych na geograficzny&hezkach
dydaktycznych, mara omowé w okolicach szkoty, bez wzglu na to, czy znajduje
sie ona na obszarze wsi czy miasta. Wystarczy tylko inaczej postrotezajca
nas przestrze

Jezeli znajdujemy si w strefie podmiejskiej, uczniowie m@gocené
miejscowe warunkiycia (fatwaé¢ dojazdow, stasrodowiska, gstos¢ zaludnienia),
czy wplyw urbanizacji na obszary wiejskie, chgé¢ na przykladzie zmiany
charakteru zabudowy. Mtodzienoze okréli¢, na podstawie mapy okolicy, strukgur
funkcjonalno-przestrzenni fizjonomig miasta, omowd proces powstawania, etapy
i przyczyny rozwoju sieci osadniczej, a takwymiené najwazniejsze funkcje
miastotworcze.
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Na obszarach wiejskich i podmiejskich mma omowé szereg zagadnie
zwigzanych z rolnictwem, takich jak przyrodnicze i pozaprzyrodnicze czynniki
rozwoju rolnictwa, ze szczegllnym uwgdhieniem gleb i ich walorow yikowych.

W czasie poaej wiosny i lata maia podyc¢ probgrozpoznawania najwaiejszych
roslin zywieniowych i przemystowych. Uczniowie majg tym, niestety, ezto
trudnosé

Oprocz zagadnie dotyczcych spraw typowo rolniczych, mea zwréct
uwag: uczniow na problemy spoleczne obszaréw wiejskich, w tym z zakresu
bezrobocia i pijastwa, co daje si— niestety — dosdatwo zaobserwowaprzy
okolicznych sklepach, a ta#zo czym mona wnioskowa pasrednio, na podstawie
ilosci puszek, butelek po alkoholach przy przystankach autobusowych
i w przydronych rowach.

Wykorzystupc fakt, ze uczniowie pracygj na obszarze wiejskim, naga
polecit im wymienienie czynnikow ksztattagych osadnictwo wiejskie, omowienie
w czasie przerwy wypoczynkowej, na przyktadzie ilustracji, typow wsi, aetakz
podja¢ probg wyjasnienia przyczyn zr@icowania np. ¢gstasci osadnictwa
wiejskiego.

Praktycznie w kadym terenie uczniowie mag zaobserwowa wptyw
dziatalnogi cziowieka nasrodowisko, np. zanieczyszczenia wod, gleb, zmiany
uksztattowania powierzchni oraz analizawazyczyny, formy i skutki zmian rzby
terenu. Zgodnie z obowzujacym w Polsce prawem budowlanym grunt pod bugow
domoéw musi by podniesiony do poziomu drogi. Skutkuje to, na przyktad,
zaktéconym sptywem powierzchniowym, wymuszonymi procesami stokowymi oraz
stagnowaniem wody w potoaych niej partiach terenu.

Mozna take sprobowé znale¢ te elementy krajobrazu, ktore postjako tto
do omowienia tréci z zakresu turystyki, np. dotygzych bazy turystycznej
towarzysacej (kwatery, szkotki jedzieckie, szlaki piesze i rowerowe, wiaty,
schroniska itp.) czy terozwoju ustug na obszarze niezurbanizowanym (warsztaty
samochodowe, domy weselne, sklepy...).

Takze miasto daje olbrzymie mibwosci poprowadzenia za& ha
dydaktycznefciezce geograficznej, z uwzginieniem réaorodnych tréci.

Niezaleznie od wielko€i, mazna omowé czynniki jego lokalizacji, struktar
funkcjonalno-przestrzemn i fizjonomie miasta, najwaniejsze funkcje
miastotwdrcze, symbole i spos6b promocji miasta.

Innym wanym dzialem, niemal do tej pory nie dostrzeganym przy
opracowywaniu sciezek dydaktycznych, jest komunikacja. Na obszarze
zurbanizowanym, przy odpowiednim poprowadzeniu trésgzki dydaktycznej,
mozliwe do omoOwienia  zalety i wady transportu, przede wszystkim kotowego.
Poprzez liczenie pieszych i, niestety, Amkkierowcoéw rozmawiapych przez
telefony komérkowe mma zwrdécé uwag, a nasipnie zastanowi sie nad

e e
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Omoéwienie naciezce dydaktycznej zagadmie zakresu energetyki tadnie
powinno przedstawiatrudnogi, nawet w najmniejszym mieie. Na pewno bowiem
w okolicy szkoly uda si znale¢ stacg benzynow i zaktad opalany wglem
kamiennym, co da podstawy do zastanowientanad cechami, zaletami i wadami
oraz przyszitogia tych zrodet energii. Dla poréwnania mga, przy znaku drogowym
zasilanym bateriami  stonecznymi, porownazrodla energii tradycyjne
z alternatywnymi.

Dzigki zwrOceniu uwagi na rdworodne sklepy mama oméwé nie tylko
rozwéj sektora ustug, ale tak zagadnienia zwkane z przemystem, zaréwno
przetworczym (sklepy spgwcze), jak i wysokich technologii (sgtzRTV — AGD).

Warto te nasciezce dydaktycznej zadasobie trud i poddaanalizie lokalna
baz turystyczng cho¢ niekiedy w tym celu trzeba oddalsie juz od szkoty. Czy
w restauracjach, barach, schroniskach itp.liwezjest placenie przez turystow kart
lub czekami podrdzymi? Czy nie ma utrudnienia dla turystéw w postaci problemu
Z obstug obcogzyczna w sklepach z pamgikami, restauracjach itp.? Czy baza
noclegowa jest zrdicowana zaréwno pod wzglem Standardu jak i cen? Wiele
takich spostrzesn dokon& mozemy ,mimochodem”, a naginie stuy¢ mog jako
punkt wygcia do wyjd&niania procesow i uogolnie

Oprocz zagadnie ekonomicznych, nasciezce dydaktycznej warto e
sprébowa wychwyck tresci z zakresu geografii spotecznej.

Pomimo usilnych stafazaradcow domow, stray miejskiej i policji, bloki
nierzadko g ,0zdobione” napisami traktagymi o sympatii lub antypatii wzgtlem
klubéw sportowych, ras czy partii politycznych. Jest to jeden z przejdei@nania
si¢ subkultur, ale tate informacja o istnigcych problemach spotecznych, takich jak
rasizm, antysemityzm czy niezadowolenie z sytuacji politycznej w kraju.

Z kolei obecnoséznacznej liczby starszych os6b na ulicach miast (niekiedy
w wybranych dzielnicach) jest przestanklo zastanowienia @inad struktug
demograficznai przyczynami takiej, a nie innej obecnie sytuacji demograficznej
(migracje, starzeniegbspoteczastwa...)

Wskazane przez auterkprzyktadowe tréci, cha& rzadko omawiane na
zajciach terenowych, asmaozliwe do realizowania na geograficznygkiezkach
dydaktycznych. Nauczyciel, egjajac do programéw nauczania i pedznikow,
znajdzie na pewno jeszcze inne zagadnienia z na og6t pomijanej przy opracowaniu
sciezek dydaktycznych geografii spoteczno-ekonomicznej, ktéeglzie mogt
omowic zarbwno w najbliszej okolicy szkoty, jak i w niemal kdym innym terenie.

Literatura:

Hakke Cz., Nonas N., 197Wycieczki i zacia terenoweWSiP, Warszawa.

Irla J., 1994:Przyrodniczo-geologicznéciezka dydaktyczna Rczéw — SkowronndZarzd
Swigtokrzyskich i Nadnidziaskich Parkéw Krajobrazowych, Kielce

166



Kop J., Kucharska M., Szkurtat E., 20@Beografia spoteczno-ekonomiczidydawnictwo
Szkolne PWN, to6d

Kop J., Kucharska M., Szkurtat E., 200Program nauczania geografii w szkofach
ponadgimnazjalnychWydawnictwo Szkolne PWN, téd

Kosakowski W. i in., 2002Program nauczania geografii ,Interakcja przyroda — cztowiek —
gospodarka” dlaliceum ogodlnoksztadcego, liceum profilowanego i technikuSOP.

Kusmierska A. i in., 1993Przyrodniczo-historycznsciezka dydaktyczna w Sieradowickim
Parku Krajobrazowym i jego otulinieZarzad Swigtokrzyskich i Nadnidziaskich
Parkoéw Krajobrazowych, Kielce

tukasiewicz Z., 1993Przyrodniczo-geologicznéciezka dydaktyczna Bogucice — Grabowiec
— Gacki.Zarzd Swigtokrzyskich i Nadnidziaskich Parkow Krajobrazowych, Kielce.

Nadlenictwo Giycko, Leéna sciezka przyrodniczo-edukacyjna Las Miejs®izycko, 2001.

Piskorz S. (red.), 199Zarys dydaktyki geografiwydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa.

Plit F. i in., 2002:Geografia. Program nauczania wiceum ogoélnoksztaicym, liceum
profilowanym i technikumiSiP, Warszawa.

Pulinowa M.Z., 1995:Sciezka skalnej rzéby w Gérach StotowychPark Narodowy Gor
Stotowych, Kudowa Zdré;.

Rozporzdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 roku w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztatcenia ogéDegmnik
Ustaw. Nr 14, poz. 129 z pdiejszymi zmianami.

Wiecki W., 2001:Geografia. Program nauczania dla liceum ogodlnokszé@ego, liceum
profilowanego i technikumiWydawnictwo Pedagogiczne OPERON, Rumia.

Wojtowicz B., Wojtowicz J., 1993:Przyrodniczasciecka dydaktyczna tagéw — Dol.
tagowicy — Wwoz Dule - Jaskinia Zbojecka Zarad —Swigtokrzyskich
i Nadnidziaiskich Parkéw Krajobrazowych, Kielce.

Untypical teaching items possible to be spoken on methodological geographical paths
Summary

The methodological paths play very important part in modern education, as well
inprimary schools as at university. Beside other things they let students collate their book’s
knowledge with the real world. Unfortunately, there are only a few geographical
methodological paths in opposites to historical or science ones.

Usually, during lessons on geographical methodological paths teachers treat of
teaching items on a limited scale — physical geography. There are many items from social and
economic geography which are hardly ever taught during out-door lessons. They can be
spoken outside school and make those lessons more complete and interesting.

mgr Agata K. Markowska

Katedra Dydaktyki Geografii i Krajoznawstwa
Wydziat Geografii i Studiéw Regionalnych
Uniwersytet Warszawski
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Irena Dybska-Jakobkiewicz

METODY | CELE EDUKACJI REGIONALNEJW S WIETLE
WYPOWIEDZI NAUCZYCIELI

Wstep

Jednym z podstawowych zadazkoty jest wychowanie mtodego czlowieka,
ktory bedzie dobrze zorientowany we wspotczesniumecie, poczynajc od swojej
miejscowogi, jej okolicy oraz wiasnego regionu. Poznanie miejsgowaminy,
powiatu, regionu, zachoalzych w nich przemian, kultury, zwyczajéw i obddw
pozwala miodemu cziowiekowi uteami& sig z tym miejscem i rOwnoczeie
whaczat sig w zycie zarowno spotecznoislokalnej, jak i wspotczesnegwviata.

MEN, biorac pod uwag te wartdci, wprowadzito do programéw szkolnych
w 1999 r. sciezke edukacyja ,Edukacja regionalna - dziedzictwo kulturowe
w regionie”. Ma ona za zadanie wypéga mtodego cziowieka w zasob wiedzy
0 najblzszym otoczeniu, a wt dostarcza zasadniczych informacji dotygzych
szeroko pajtej problematyki ekologicznej, gospodarczej, spotecznej, politycznej,
historycznej i kulturalnegrodowiska, w ktdrymzyje i mieszka ucze oraz jego
rodzina. Edukacja regionalna ma ek (jesli nie przede wszystkim) wymiar
wychowawczy. Jej celem jest uksztaltowanie w uczniach wlasnejanuaci
regionalnej jako podstawy zaargavania st w funkcjonowanie wiasnego
srodowiska i autentycznego otwarcia sa inne spotecznosi kultury.

Glownymi wyznaczonymi przezPodstaw programovyg (2002) celami
edukacji regionalnej w gimnazjum jest:

1. Rozwijanie wiedzy o kulturze wlasnego regionu i jejazkach z kultug

narodovy.

2. Nawhizanie kontaktu zesrodowiskiem lokalnym i regionalnym w celu
wytworzenia bliskich wjzi i zrozumienia rogorakich przynalenosci
cztowieka.

3. Ugruntowanie poczucia tsamog€i narodowej przez rozwdj teamogi
regionalne;j.

4. Rozwijanie wiedzy o historii regionu w paaaniu z tradycjami wiasnej
rodziny.

Aby oshkgna¢ zatozone cele, konieczny jest vildwy wybdr metod nauczania.
W procesie poznawania ,malej ojczyzny” zalecane jest stosowanie wszystkich
mozliwych metod nauczania. Szczegdlna uwaga zwrocongbwinna na aktywne
metody ksztatcenia: w miodszych klasach — metody ekspresji, symulacji i gier
dydaktycznych; w starszych — procz wspomnianych — szeroki wachlarz metod
samodzielnej pracy z wykorzystaniem materiat@rddtowych i mapy. Na
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wszystkich poziomach nieztne jest wykorzystanie metody obserwacji
bezpofedniej (Hibszer, 2001). Szczegbdlne znaczenie w edukacji regionalngj maj
zajcia terenowe. Daj one uczniom mdiwos¢ lepszego poznania regionu oraz
swojego miejsca zamieszkania.

Na tle dotychczasowych rozwam rodzi sk pytanie:jak w praktyce szkolnej
wygleda realizacja celow i zal@i sciezki edukacyjnej ,Edukacja regionalna —
dziedzictwo kulturowe w regionie”? Poznanie celdéw edukacji regionalnej, jakie
realizup nauczyciele i metod, jakimi ¢i postuguj, aby je osigna¢ byto
przedmiotem bada podgtych przez auto’k W tym celu przeprowadzono
sondaowe badania ankietowe. Realizowano je w dwdch etapach: pierwszy (w 2005
r.) objat 55 oséb, drugi (w 2007 r.) - 27 0sOb. Respondentami byli nauczyciele
geografii, pracujcy w gimnazjach mieszgeych sé we wsiach oraz miastach
matych, srednich i duym w wojewddztwieswietokrzyskim. Wszyscy ankietowani
nauczyciele posiadgjwyksztatcenie wysze. Wekszos¢ z nich to déwiadczeni
nauczyciele, z kilkunasto- i dwudziestokilkuletnimzsta pracy w szkole.

Cele edukacji regionalnej realizowane przez nauczycieli geografii

Cele sciezki ,Edukacja regionalna - dziedzictwo kulturowe w regionie”
powinny dotyczy wszystkich sfer zwzanych z rozwojem uczniéw. Wynika to
z zapisanej wPodstawach programowych ksztalcenia ogodlnego sugestii,
.nauczyciele, majc na uwadze osobowy rozwoj ucznia, winni wspotdZiala rzecz
tworzenia wswiadomog&i ucznidw zintegrowanego systemu wiedzy, untiejsci
i postaw.” Ankietowanych nauczycieli poproszono o wymienienie realizowanych
przez nich celéw edukacji regionalnej. Zestawienie Rr&figj udzielanych
odpowiedzi umieszczono w tab.1.

Na podstawie analizy celéw, ktore jako najistotniejsze dla edukacji regionalnej
proponowali ankietowani, moaa przypuszcza ze nauczyciele realizyjprzede
wszystkim te, ktére dotyaz wiadomogi. Stanowi one 56% wszystkich
planowanych do realizacji przez respondentowrdd nich dominuyj cele dotycace
zabytkdéw i historii regionu oraz jego waloréw turystycznych. Tylko nieliczni
nauczyciele geografii wskazyjjako istotne w edukacji regionalnej, cele zxgine
Zz poznaniemsrodowiska przyrodniczego — poznanie form ochrony przyrody,
poznanie budowy geologicznej regionu, poznaroedwiska geograficznego.

Realizacja sciezki regionalnej daje ogromne rmavosci ksztattowania
umiejtnosci u ucznidw. Ankietowani nauczyciele jednak nie dostrzedago.
Zaledwie 9% celow wymienianych przez respondentéw dotyczy etmidgi.

W realizacji edukacji regionalnej nauczyciele dostrzegapdiwos¢ ksztattowania
umiejetnosci pracy z mapami oraz poréwnania swojego miejsca zamieszkania
Z innymi regionami. Oprécz tego, ankietowani dostrzegarto<i wychowawcze
sciezki ,Edukacja regionalna - dziedzictwo kulturowe w regionie”. Wskamtptne
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cele z kategorii dziatania i postawy (35% odpowiedzi). Napmgszy dla
nauczycieli cel wychowawczy, to ksztaltowanie u uczniévwsaoio€i regionalne;.
Na drugim miejscu znajduje ¢siksztalttowanie poczucia odpowiedziadop za
srodowisko przyrodnicze. Bardzo way cel, jakim jest ksztattowanie veavosci na
piekno krajobrazu, znalaztsivsrod odpowiedzi na ostatnim miejscu.

Tabela 1. Najczsciej proponowane przez nauczycieli cele do realizacjfictredukacii
regionalnej

Table 1. The most frequent goals suggested by teachers for the implementation of the
material on regional education

CELE NAUCZANIA

CELE WYCHOWANIA

- poznanie historii najbiszej

- poznanie flory i fauny,
- poznanie miejsc pagui

Wiadomdaci Umiejetnosci Dziatania Postawy
- poznanie zabytkéw i historii - praca z - inwentaryzacjal - ksztattowanie
regionu, mapami miejsc pangci poczucia
- poznanie waloréw turystycznyghregionu, narodowej, tozsamaci
regionu, - poréwnanie | - wprowadzenie | regionalnej,
- poznanie dziedzictwa wlasnego ucznia wzycie | - ksztaltowanie
kulturowego swojego regionu, | regionu z srodowiska poczucia
- poznanie najbliszego innymi lokalnego, odpowiedzialno
srodowiska, regionami, - dziatania na $ci za
- poznanie ciekawych miejsc, rzecz ochrony | srodowisko
postaci, wydarzezwiazanych z srodowiska przyrodnicze,
regionem, wlasnego - ksztaltowanie
- poznanie gwary regionalnej, regionu. postaw
- poznanie regionalnych tradyciji, lokalnego

patriotyzmu,

okolicy, - ksztaltowanie
- poznanie form ochrony przyrody wigzi ze
W regionie, srodowiskiem,

- ksztattowanie
wrazliwosci na

narodowej w regionie, pickno

- poznanie budowy geologicznej krajobrazu.
regionu,

- poznanigsrodowiska

geograficznego.

Zrddio: opracowanie wlasne na podstawie ankiet

Analizujac wskazywane przez nauczycieli cele edukacji regionalnejnanoz
stwierdzt, iz w duz] mierze odpowiadaj one tréciom sciezki edukacyjnej
.Edukacja regionalna — dziedzictwo kulturowe w regionie”. Niepgt®jjest jednak
to, iz nauczyciele geografii w realizacji zadéciezki regionalnej zbyt mat wag:
przywiazuja do celéw dotyczcych srodowiska przyrodniczego, a koncenidrigic
gtéwnie na obiektach kulturowych.
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Metody ksztalcenia stosowane w edukacji regionalnej przez nauczycieli
geografii

W celu sprawdzenia za pomp&torych metod nauczyciele realizugele
edukacji regionalnej, poproszono respondentéw 0 wymienienie trzechesc#ggz
stosowanych przez nich metod nauczaniardd/ udzielonych odpowiedzi znalazty
sie nie tylko metody, ale réwnieformy pracy i techniki nauczania. Analiza ankiet
pozwala zauway¢, ze najczsciej stosowangrzez nauczycieli metodgst projekt.
Wskazato na mi 22% ankietowanych. Rdéwnie popularngsréd stosowanych
w edukacji regionalnej metodjest pogadanka (19%), dalej obserwacja (14%),
wyktad (10%) i dyskusja (2%). Pojedyncze osoby wymienpe z mapg prag
Z tekstem, metody waloryzacyjne oraz metpdablemovd. Biorac pod uwag formy
pracy wykorzystywane przez nauczycieli w edukacji regionalnej, prawie %2 badanych
(44%) wymienia wycieczk i 29% - lekcg w terenie. Oprécz tego nauczyciele
wymieniap techniki nauczania utatwige dyskusj: mapy mentalne, drzewko
decyzyjne, metaplanniezna kula.

Trudno wyobrazi sobie edukagj regionalnabez zaj¢ w terenie. Ta forma
nauczania daje uczniom umliwos¢ lepszego poznania regionu, Swojego miejsca
zamieszkania. Niewielki procent badanych nauczycieli (9 oséb, 11%) przyzdat si
tego,ze w cagu roku ani razu nie prowadzit zéjedukacji regionalnej w terenie.
Znaczny odsetek ankietowanych (34 oséb, 41%) prowadzi je 2-3 razy w roku, 8 oséb
(tj. 10%) — 1 raz, pozostate osoby od 4 do 7 razy. A oto przyktady tematdéw z zakresu
edukacji regionalnej realizowanych w formie efajerenowych przytoczone przez
nauczycieli: - Poznanie i ochrona zabytkow w nagaej okolicy.

- Wycieczka do oczyszczalniigkdw.

- Walory przyrodnicze i kulturowe najbtzej okolicy.

- Sladami rodu Tarnowskich.

- Obserwacja elementow krajobrazu najtitiej okolicy.

- Obserwacja zjawisk krasowych w dolinie rzeki tagowicy.
- Poznajemy zaktady przemystowe w naszej okolicy.

- Krajobraz gor niskich na przyktadzie Gawigtokrzyskich.

- Moja miejscowosdawniej i dzs.

- Obszary chronione w mojej okolicy.

- Miejsca pamici narodowej w najbliszej okolicy.

Whnioski
1. Nauczyciele geografii na swoich lekcjach realzupznorodne cele edukacji

regionalnej, w wikszo&i jednak g to cele poznawcze. $bd nich dominuj cele
dotyczice poznania walorow antropogenicznych. Dopiero na drugim miejscu
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znajdup Sig cele zwazane z poznanierfrodowiska przyrodniczego. Znacznie
mniejsze znaczenie dla respondentéwanseje dotycace umiegtnosci.

2. Ankietowani nauczyciele dostrzegajowniez cele wychowania. Jest to przede
wszystkim ksztaltowanie tsamogi regionalnej ucznidw oraz cele zwane
z ksztaltowaniem postaw: lokalnego patriotyzmu, odpowiedzieinaga
srodowisko przyrodnicze.

3. Nauczyciele stosajbardzo ronorodne metody nauczania, zarébwno aktywizej
jak i tradycyjne. Dominuje projekt, pogadanka, obserwacja, wyktad. Brakuje
jednak metod aktywizagych, takich jak gry dydaktyczne, metody
waloryzacyjne, a tale wywiady, ankiety, konkursy, prezentacje.

4. Wigkszos¢ ankietowanych dostrzega znaczeniegzaprenowych w realizacji
zada edukacji regionalnej. A41% badanych prowadzi te geig co najmniej
2-3 razy w roku. Niestety wielu jeszcze nauczycieli obawia vespdlnych
wypraw z uczniami w najbitsz okolice. 11% respondentoéw przyznatcs sio
tego, & ani razu nie prowadzito zgjedukacji regionalnej w terenie.

Literatura:
Dziedzictwo kulturowe w regionie. Zaémia programoweMEN, Warszawa, 1995.
Hibszer A., 2001:Aktywne metody ksztalcenia zalecane w edukacji regionajwe].
J. Angiel (red.), Edukacja regionalna. Poradnik dla nauczyciela, CODN, Warszawa.
Podstawa programowa ksztatcenia ogdlneBozporadzenie Ministra Edukacji Narodowe
i Sportu z dnia 26 lutego 2002 r. w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego i ksztatcenia ogélnego w poszczegolnych typach szkét [DZ. U. Nr 51,
poz. 458, z pin. zm.].

Methods and goals of regional education in the light of teachers' opinions
Summary

The educational path, “Regional Education — Cultural Heritage in the Region”, refers
to the closest cultural surrounding of the pupil, and it plays a major part in the education of
a young person. This article presents the results of the survey conducted among the
geography teachers who work in lower secondary-schools, situated in villages, as well as in
small, medium-sized and major cities in the whole Swietokrzyskie voivodship. The analysis
of the data collected enabled me to determine the types of methods which the teachers apply
to convey knowledge about the region during their classes. The results of the survey
demonstrate that the teachers are quite active in regional education. They convey the
knowledge about regional education primarily in the form of classes in the field, with a focus
on activating their pupils. Unfortunately, there is still a number of teachers who apply
traditional methods of teaching and who are afraid of going to the nearest region with their

pupils.

mgr Irena Dybska-Jakébkiewicz
Instytut Geografii
AkademiaSwigtokrzyska w Kielcach
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Alina Awramiuk

WELASNY REGION” W WYOBRA ZENIACH UCZNIOW NA
OBSZARZE KULTUROWEGO POGRANICZA

Za najwaniejszy cel ksztalcenia ogdlnego w wielu systemach edukacji
przyjmuje s¢ wielostronny rozwéj osobowogucznia, w tym jako osoby spotecznej,
przygotowanej dozycia we wspodlnocie lokalnej i regionalnej. Aby wdavie
ksztattow#& osobowoscdorastajcego dziecka (ucznia), cele ksztalcenia oraz caty
proces dydaktyczno-wychowawczy powinny¢ljostosowane do poziomu rozwoju
psychofizycznego i emocjonalnego uczniéw (Okon, 1998). Réwpmznawanie
najblizszej uczniowi rzeczywistas, srodowiska lokalnego i regionalnego, powinno
scisle wiazat sk i odwotywa do dogiadcze, przery¢ i wyobrazen uczniow
(Pulinowa, 1994).

Wychodac z zatognia, & poznawanie rzeczywistos winno stanowd
logiczna konsekweng nauczania od tego co bliskie dziecku (uczniowi) do tego co
dalekie, Maria Z. Pulinowa stworzyta model pgiikzujacy przestrzé geograficzna
Z perspektywy mdiwosci poznawczych uczniow. W odlsie globu ziemskiego M.Z.
Pulinowa wyodgbnia trzy strefy poznania przez ucznia (ryc. 1):

1. bezpofednio poznawana (dom, dzielnica, miejscowypsest dosviadczana
przez ucznia w sposoObagty;

2. okresowo poznawana (region, kraj), z ktéiczer styka s¢ podczas wycieczek
i dtuzszych wyjazdow;

3. poznawana za poEdnictwem réaych medidw, a rzadko bezpeginio
(kontynent, glob).

3y S [(Js

Ryc. 1.Przestrzenne strefy poznawane przez uczniéddto: M.Z. Pulinowa (1994)
Fig. 1. Spatial zones recognized by pupils, source: M.Z. Pulinowa (1994)
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Zaproponowany przez M.Z. Pulingw model upraszcza rzeczywistosé
i w wielu przypadkach odbiega od faktycznego procesu percepcji rzeczyavistos
przez dzieci. Geograficzny horyzont dziecka wprawdzie rozszegza siiak, jak
ono dorasta, ale nie koniecznie stopniowo, na co zwracacgumagizy innymi
Y.F. Tuan (1987). Warto rowniezwrdcic uwag na liczne przyktady przedstawione
przez F. Plita w niniejszej publikacji. To, w jakiej kolejnb&dziecko poznaje
poszczegodlne obiekty i miejsca w swoim otoczeniu, oraz jak zdobywa ewiedz
0 wigkszych obszarach, np. o miejscowioéw ktérej mieszka, regionie i kraju,
zaleey od wielu czynnikow, midzy innymi od aspiracji poznawczych, exi
emocjonalnych z danym obszarem oraz od specyfiki tego obszarueaothkzkoty
i procesu ksztatcenia. Niewpliwie jednak, model M.Z. Pulinowej zwraca uwaga
istotny aspekt procesu poznawczego, a mianowizée,dziatania dydaktyczno-
wychowawcze nalgy dostosowé do moliwosci poznawczych ucznia, a ponadto —
wskazuje generadntendengi, jest $miafa syntea.

W ostatnim czasie, w dyskusji o0 naczelnych celach nauczania, w tym o celach
nauczania geografii, coraz ¢gej miejsca i uwagi pwvieca st edukacji regionalnej,
rozumianej jako poznawanie najiszego uczniowirodowiska, specyfiki wkasnego
regionu oraz ksztattowanie emogi regionalnej i lokalnej uczniéw.

Kluczowym pogciem w szkolnej edukacji regionalnej jest kategoria
.wilasnego regionu”, ok&anego czgsto mianem maiej ojczyzny, czyzt®jczyzny
prywatnej (Nikitorowicz, 1995; Hibszer, 1996). W teoretycznej koncepcji edukacji
regionalnej ,wilasny region” ut@amiany jest z regionem kulturowym, jako
przedmiotem zainteresowaciezki regionalnej (Petrykowski, 2003).

Region kulturowy powinien charakteryzotvasie okreslonym ukiadem
kulturowym tworzcym wspélny zespot idei, przekahapoghdow, konkretnych
zwyczajow i obyczajow, wyspujacych na calym jego obszarze. Ponadto, powinien
odznaczé sig on wspolm histor i zroédtami kultury. Naley jednak pamitac
o trudnogiach w delimitacji takich obszarow na terenie Polski. Na zacieragie Si
granic regionow historyczno-kulturowych, a co za tym idzie rowvéwgadomogi
regionalnej Polakéw, wptywato wiele czynnikbw. Napméejsze z nich to brak
samodzielnej pestwowdici od konca XVIII wieku & do konca | wojnyswiatowe;j
oraz w XIX i XX w. uprzemystowienie i powszechne zjawisko migracji z obszaréow
wiejskich do miast, patzone z wyzbywaniem siswiadomogi kulturowej przez
ludnas¢ naptywows. Ludnos¢ wiejska wstydzita i swojego pochodzenia, ktore
kojarzyto sg¢ z czyn$ gorszym, niepozdanym, przez co nie podtrzymywata tradycji
regionalnych. Do dziw jezyku polskim okrélenia typu ,wiocha”, ,wiéniak” maj
oddavick negatywny.

Warto rownie zwrocié uwag; na fakt, £ niektére obszary (regiony) Polski
odznaczaj sie wyrazna odrebndscia kulturowa: jezykowa, narodowogiowa czy
religijna, np.: PodlasieSlask Cieszyiski, Pomorze Gdsmkie. Obszar, na ktérym
wspotistnieg dwie lub wicej grup kulturowych charakteryagych sé odmiennymi
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zwyczajami, normami, zasadami, nyin dziedzictwem kulturowym okém sk
mianem pogranicza kulturowego (np. Nikitorowicz, 1995; Sadowski, 1995). Warto
zauwayc, ze obszary (regiony) charakteryzcg st zronicowaniem kulturowymas
czgsto pomijane w nauczaniu geografii Polski (np. w pomnikach geografii),
podobnie, jak regiony historyczno-kulturowe. Obecnie, jednym z najbardziej
zromicowanych pod wzghlem narodowasiowym i religijnym regionéw Polski jest
Podlasie, ktére zawsze stanowito pogranicze zaréwno kulturowe, jak i polityczne.

W literaturze teoretycznej pafeconej edukacji regionalnej geografowie
proponuj réwniez odwotanie do klasycznej koncepcji regionu jako jednostki
przestrzennej o jednorodnej strukturze, ziych cechach przyrodniczych,
zwigzanymi z tym zblionymi cechami gospodarki i kultury, co przejawig si
w specyficznym krajobrazie (Pulinowa,1998). Wedlug A. Dylikowej (1986) cechy
geograficzne, ale tak historyczne, spoteczne i kulturowe w poszczegdlnych
regionach g niepowtarzalne w tym samym ukladzie i z zachowaniem tej samej skali
waznoii. Dlatego te czsto propagowana jest teza o zgodmofegiondw
przyrodniczych z regionami gospodarczymi i kulturowymi.

Nierozstrzygnita dyskusja dotyexa definicji pogcia ,wtasny region”
powoduje,ze nadal istotnym problemem w realizacji edukacji regionalnej w szkole
jest kwestia wielkasi obszaru (terytorium), w ktérym dochodzi do ksztattowania
tozsamogi regionalnej (lokalnej) ucznibw na kolejnych etapach edukaciji
(Matykowski, Ortowska, 2007). W wielu materiatach pomocniczychvpgzgonych
edukacji regionalnej podkil sk, iz ma ona dotyczyobszaru, w ktérym mieszka
i dorasta ucag ktory to obszar jest mu znany i bliski. Dodatkowo, jego ezasi
zmienia st wraz z wiekiem uczniéw, co oznaczze ,whlasny region” w sensie
topograficznym mge odnost sie do romych jednostek i skal przestrzennychiliJe
pozostaniemy przy tak ogolnej definicji ,wlasnego regionu” oraz przy eatazze
dziatania edukacyjne powinny &ydostosowane do minkosci poznawczych
uczniéw, to naturalngzeca wydaje s¢ zbadanie, z ktorym obszarem (obszarami),
tak naprawdgidentyfikuja sie uczniowie. Okrélenie wielkogi i charakteru obszaru
znanego uczniom, utatwi przygotowanie ¢¢ag edukacji regionalnej. Dodatkowo
spowoduje,ze poznawanie regionu stanie sila uczniow bardziej atrakcyjne oraz
bedzie odpowiadato ich wyobzaniom.

Prébe okreilenia, z ktérym obszarem utamiaj Sie uczniowie podita
rowniez autorka prowadg badania sondawe wréd ucznidw zamieszkagych
obszar kulturowego pogranicza, tj. potudniowo-wsch@dokgsé wojewoddztwa
podlaskiego (Awramiuk, 2007). Badania przeprowadzofrdavkilkuset uczniéw na
roznych etapach edukacji (starsze klasy szkoly podstawowej, gimnazjum i liceum
ogolnoksztatgce), zamieszkygpych miejscowodi roznej wielkogi (duz miasto —
Bialystok, srednie miasto — Bielsk Podlaski oraz wsie — Orla i @xyPonadto,
badani uczniowie w wkszoLi wywodzili sk z mniejszoéi biatorusko-
prawostawnej.
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Majac na uwadze fakt,ezregion w edukacji regionalnej noby¢ utozsamiany
Zz obszarami o rdwej genezie i wielkasi, starano s zbada&, jak uczniowie
postrzegaj swoj region w odniesieniu do ndygch skal przestrzennych.

W programach nauczania i pdenikach szkolnych do przyrody i geografii
na wszystkich poziomach nauczania pojagvisg liczne odwotanie do okolicy,

w ktérej mieszka ucze dlatego w pierwszej kolejnocsdazono do sprawdzenia, jak
uczniowie postrzegaj wiasnie tak nazwany obszar. W tym celu poproszono
respondentdw o narysowanie na czystej kartce papieru swojej okolicy lub swojego
obszaru. Uzyskane w ten sposéb szkice wyadmawe, pozwolity w przybfieniu
okresli¢ zaseg i charakter ,okolicy”.

W przypadku w¢kszogci ucznidw okolica, ktGr znap, to niewielki obszar
potozony w pobliu domu, fragment osiedla (dzielnicy) lube&Zz miejscowogi.
Wyniki bada wyraznie wskazuj na silny, emocjonalny zwiek uczniéw z domem
rodzinnym i najbliszym jego otoczeniem, przy czym najgdej] wylacznie dom
rodzinny pojawiat & na szkicach ucznibw najmtodszych (10-12 lat),
uczszczajcych do szkdt podstawowych. Rysunki wykonane przez uczniow szkét
podstawowych przedstawialy nagéeiej pojedyncze elementy przestrzeni, takie jak
dom rodzinny, szket boisko, park itp., obejmag swym zasigiem obszar
o promieniu od kilkudziesciu do kilkuset metrow.

Z wiekiem (gimnazjum i liceum) zag okolicy zwkkszat s¢, a na szkicach,
oprécz domu, pojawialy i inne miejsca i obiekty zwkane z codzienna
aktywnogia ucznidw, np.: szkota, kot (cerkiew), a take park, las, kino, pub itp.
Dos¢ czesto miejsca szczegdlnie dla uczniowzwa i ché¢nie przez nich odwiedzane
tworzyty na szkicach sekwencje — ,wyspy” — miejsc, przez co okolica, z ktor
utozsamiaj Sie uczniowie przypominata ,archipelag” miejsc znanych
i odwiedzanych przez uczniow (podobnie wskahgdania np. K. Lyncha, 1977).

Zaskg okolicy znanej uczniom szkét gimnazjalnych byt wprawdziekezy
od obszaru ucznidw szkét podstawowych, ale nadal obejmowat on gtéwnie fragment
osiedla lub miejscowas. Szkice licealistow przedstawialy juznacznie wgkszy
obszar o zasgu nawet do kilku, kilkunastu kilometréw, a na rysunkach
zdecydowanie eZciej pojawialy s¢ rozne miejsca tak w obbie miejscowosi, jak
i poza ni.

Na uwag zastluguje rysunek wykonany przez uczeanidiceum
ogolnoksztatacego w Bielsku Podlaskim. Licealistka przedstawita ,swoj” obszar
w postaci okggéw symbolizugcych roine skale przestrzenne (ryc. 2).

Jak wid#&, sposdb wykonania szkicu przez uczearicBielska Podlaskiego
bardzo wyranie przypomina model zaproponowany przez M.Z. Puling®994).
Licealistka uporazdkowata znangej przestrzé geograficznav obrbie czterech stref
(okregdw) symbolizujcych miasto, wojewodztwo, kraj i catwikat. W kazdej strefie
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Ryc. 2. Strefy poznania ,swojego” obszaru przedstawione przez uczenigeum
ogolnoksztatecego w Bielsku Podlaskim
Fig. 2. Cognitive zones of the ,own” area presented by the student from Bielsk Podlaski

uczennica wskazata, ponadto, te miejsca i obiekty, ktpmlasniej wane oraz s
utozsamiane przez iz danym obszarem. Na przyklad, w giie miasta — Bielska
Podlaskiego, centralne miejsce zajmuje dom rodzinny, ale na rysunku zaznaczone
zostaty take inne obiekty, tj.: szkota, cerkiew i pub, czyli miejsca szane

z romymi aspektamizycia codziennego uczennicy. W egu symbolizujcym
wojewddztwo uczennica zaznaczyla niezbyt zegpoiprawnie — pic miejscowoei
(Bialystok, Hajnowk, Kleszczele, Siemiatycze i tapy), ktére prawdopodobnie
wyznaczaj zaskg jej regionu. Warto réwnie zauway¢, ze im dalej od domu
rodzinnego potoana jest strefa, tym znajdujeesw niej mniej miejsc znanych
uczennicy, np. w okbie ,kraju” zostata wskazana jedynie stolica. Ponadto na szkicu
nie pojawia si okrag symbolizugcy kontynent europejski. Czlgy swiadczyto to

o stabej edukacji europejskiej w szkole?

Wyniki bada sondaowych pokazaly rownig ze samo okrdenie ,wlasny
region” jest przez badanych ucznidow rozumiane bardzskev Na pytaniektory
obszar uwaasz za swoj region@czniowie najczsciej odpowiadalize jest to dom
i jego najblisze otoczenie oraz miejscoo Na kadym poziomie ksztatcenia
ponad 40%, a na poziomie liceum ogollnoksatzdgo a 47% respondentéw uznato
za swoj region dom, osiedle lub fragment miejscawvdgzielnic). Natomiast
srednio co pity badany ucae gimnazjum i liceum wskazat miejscowg w ktérej
mieszka (w szkotach podstawowych tylko ok. 15%). Dles@zuczniow, gtéwnie
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najmtodszych, okrdenie to bylo w ogodle niezrozumiate, o czywiadczyt brak
odpowiedzi, lub odpowiedzi typnie wiem,zaden (szkota podstawowa ok. 30%,
gimnazjum ok. 17%, liceum ogoélnoksztade ok. 10%). Natomiast najrzadziej
~wiasny region” byt przez badanych uczniéw wamiany z krainghistoryczno-
kulturowa (np. Podlasiem, Bielszczynaraz z obszarem administracyjnym.

W trakcie bada uczniowie (gimnazjadci i licealisci) proszeni byli rownig
0 zaznaczenie na arkuszu mapy wojewodztwa podlaskiego miefstpkidre znag
i czgsto odwiedza. Obraz wylaniaicy sk na podstawie wska#zauczniowskich
swiadczy o wyranym zromicowaniu w wielkogi i ksztailcie obszaru (regionu)
znanego uczniom. Uzyskane wyniki zaprezentowane na mapach zbiorczych
pokazaty,ze w przypadku uczniow szkét wiejskich, z Orli i Gzypbszar, po ktérym
poruszaj sie uczniowie, przyjmuje najmniejszy zagj do ok. 25 km od miejsca
zamieszkania. Natomiast uczniowie z Bielska Podlaskiego i Bialegostoku docieraj
juz znacznie dalej (do ok. 50 km i dalej).

Ponadto obszar znany uczniom poza miejscem zamieszkania wykazuje
wyrazne deformacje przestrzenne. Wskazywane przez ucznidw miejssowos
charakteryzy sig przewag ludnasci prawostawnej. Uzyskane wyniki potwierdzaj
tez, iz na ksztattowanie wyobzen o0 ,wlasnym regionie” istotny wptyw ma
srodowisko lokalne i jego specyfika, wynikap ha przyktad ze zréicowania
kulturowego. Na przyktadzie badanej grupy ucznidw, reprezgmjujmniejszosé
prawostawno-biatorusk widac, iz w wyobraeniach ,wtasnego regionu” wyiaie
zarysowuj Sie granice kulturowe.

Wyniki bada przeprowadzonych &dd ucznibw zamieszkagych region
stanowicy pogranicze kulturowe pokazujduz zromicowanie w postrzeganiu
~wlasnego regionu” przez ucznidow. Ogdlnie, uczniowie si@miaj sic z bardzo
matym obszarem (domem, osiedlem, dzielpjia pogcie ,wkasny region” jest przez
nich rozumiane bardzo aska. W swiadomog&i ucznidow praktycznie nie istnieje
region historyczno-kulturowy (Podlasie), rzadko rownigwtasny region”
utozsamiany jest z jednostkpodziatlu administracyjnego. Ponadto, ,wtasny region”
w wyobraeniach ucznidbw nie oznacza jednolitegoagégo) obszaru, ezciej
przypomina ,archipelag” miejsc vmych z perspektywy ucznia. To, z czym
utozsamiaj Sie uczniowie, zalgy od wielu czynnikéw, np. od wieku ucznidw,
miejsca zamieszkania (miasto-#icale réwnie, jak pokazaty badania, od specyfiki
obszaru, w ktérym oni mieszkgij dorastaj.

Warto, aby to, jak postrzegajswoje srodowisko uczniowie, znalazio
odzwierciedlenie w edukacji regionalnej. Autorzy programéw edukacji regionalnej,
programOw i podicznikdw geografii, a tale nauczyciele realizagy tresci
regionalne w ramach swojego przedmiotu, powinni ugdigkc fakt, iz uczniowie
zupelnie inaczej, aidorodi, postrzegaj otaczajca rzeczywistos¢oraz odmiennie
rozumiep niektore kluczowe okgtenia, uywane w kontefcie edukaciji regionalnej,
jak np. okolica, czy region.
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The ,own region” as understood by the students on the cultural frontier
Summary

The key concept in the regional education is the term “own region”. Assuming the
teaching effects have to be adapted to the pupils cognitive abilities, education about “own
region” should also embrageipils experiences, feelings and ideas of their emrironment.

The paper presents the results of a study taking place amid the students living on the
cultural frontier, i.e. south-eastern part of the Podlaskie province. The aim of the study was to
identify the students’ understanding of their “own region”. The results proved that the area
with which students identify themselves is very small (house, neighborhood, quarter). What's
more, the concept of “own region” has a very narrow meaning for them. Moreover, among
many other factors influencing the perception of "own region” (like age or hometown) the
major role was played by the characteristics of the region, where the pupils lived.

dr Alina Awramiuk

Katedra Dydaktyki Geografii i Krajoznawstwa
Wydziat Geografii i Studiéw Regionalnych
Uniwersytet Warszawski
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Jan Mordawski
EDUKACJA REGIONALNA NA KASZUBACH

Prezentagj zagadnienia sformutowanego w tytule niniejszej publikaciji
poprzedg wyjasnieniem trzech kwestii: kimasKaszubi?; gdzie ey Kaszuby?; jaki
jest stan i status prawny kaszubszczyzny? W kwestiach tycid wolakow istniej
bowiem dugz niejasnéci, ktérych przyczynasa miedzy innymi brak hasta
.Kaszuby” w naszych encyklopediach oraz zaliczenie kaszubszczyzny pkgéz cz
lingwistéw, do dialektow gzyka polskiego. Do przedstawienia i wjeEenia
prezentowanych zagadhi@powania mnie fakt, # na Kaszubach przeprowadzitem
kilkakrotnie badania, ktérymi olgem okoto 50 tys. osdb.

Kim sa Kaszubi?

Wigkszos¢ludnasci naszego kraju stanogvPolacy (okoto 97%). Oprocz tego
mieszkaj w Polsce przedstawiciele mniejszosnarodowych i mniejszas
etnicznych. Do pierwszej grupy zaliczamy przedstawicieli tej I&cinoktérej
wiekszos¢ mieszka we wilasnych pstwach. § nimi m.in. Niemcy, Ukraicy,
Biatorusini, Czesi, Stowacy, Litwini Zydzi. Mniejszo&i etniczne reprezenty
w Polsce: Romowie, temkowie, Tatarzy i inni. Narodyztga w rozproszeniu
w réznych krajach, nie posiadajvtasnych pastw. Werod Polakéw istnieje wiele
grup etnicznych: Kaszubi, goéraleSlazacy, Kurpie, towiczanie (Ketacy),
Kociewiacy, Mazurzy, Krakowiacy i inni. Charakteryzugic one poczuciem
odrebnogi, wkasnym gzykiem lub gwag, specyficznakultura (obrzdy, zwyczaje,
stroje, pigni itp.).

Najbardziej wyrazist grupa etnicznaw Polsce g Kaszubi, ktorzy jeszcze
w znacznym stopniu postugugic wlkasnym gzykiem, uznanym oficjalnie za jedyny
w haszym kraju gzyk regionalny. Kaszubi to potomkowie dawnych Stowian
nadbattyckich (Pomorzan), ktorzy tysilat temu zamieszkiwali obszar qdzy
Morzem Baityckim, dolnaOdr, dolm Warty, Notech i dolng Wista. Wiekszos¢
Pomorzan przez stulecia ulegata germanizacji. Jedynie Kaszubi - tglkoc¢
czgsciowo — zachowali swodrebnoséjezykows.

Najtrafniej Kaszubow okt znany historyk Gerard Labuda: ,Kaszuhi s
ostatnim ogniwem nadbattyckich plemion zachodniostaskach, ktére uniosto
cialo i uratowalo swaj wspolnot kulturowa i etniczna w Scistej lcznogi
z ogolnopolsk wspodlnog politycznai narodow (jako jej nieodrodna €%¢).

Wsrdéd Kaszubdw, ktérych liczbszacug na 550,0-600,0 tys., tylko 1,0%
uwaza sk za odebny nardd. Pozostatych cechuje na ogét podwéjnaatonsé
Uwazaja sie oni za Polakdéw - Kaszubdw.
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Gdzie leza Kaszuby?

W okresie od VII do XII wieku stowigskie plemiona nadbaityckie, oltane
mianem Pomorzan, Wendow lub Kaszubéw zamieszkiwaly rozlegte terytorium,
ktérego granice stanowity: od pdétnocy — Baityk, od zachodu — dolna Odra, od
potudnia — dolna Warta i Nateod wschodu — dolna Wista. Paewszy od XIl wieku
na tym terenie rozpogk si¢ proces powolnej germanizacji, co spowodowai®,
granica zasgu kaszubszczyzny przesuwata stopniowo ku wschodowi. Dlatego
tez okreslanie catego tego terytorium jako Kaszub nie znajdujé wizhsadnienia.

Wspotczesne Kaszuby mua podziek na dwie czsci: Kaszuby etniczne
i Kaszuby historyczne(ryc. 2).

Kaszuby etniczneobejmuj obszar powiatéw: puckiego, wejherowskiego (bez
gminy Choczewo),eborskiego (bez gmin Leba i Wicko), kartuskiego, dieéskiego
(bez potudniowej agci gminy Chojnice i Czersk), bytowskiego ¢z wschodm),
miasto Gdyrd, zachodnie dzielnice Gdska, (ktore przed Il wopn swiatowa
nalezaty do Polski), gmia Przywidz w powiecie gdskim i gmine Koczata w
powiecie cziuchowskim. W takich granicach Kaszuby etniczne zajohgzar 7009
km?. Spotecznosdkaszubska stanowi tu znaczny odsetek ludn@d okoto 30% do
ponad 90% w poszczegdllnych gminach), azd¢alwvykazuje oywiona dziatalnos¢
spoteczno-kulturalnago charakterze regionalnym. W @bie Kaszub etnicznych
mozemy rownie wyrozni¢c centrum ¢zykowe. Jest to obszar, ktory zasiedlali
Kaszubi przed wybuchem Il wojriiatowej i na ktorym miejscowa ludnosiemal
w 100,0% postugiwata sina co dzié jezykiem kaszubskim.

Kaszuby historyczne obejmuj powiat stupski i miasto Stupsk, zachagni
cze$¢ powiatu bytowskiego, poétnogreczesé powiatu Eborskiego, gmingChoczewo
w powiecie wejherowskim, gminy Przechlewo, Rzeczenica i Cziuchow w powiecie
cztuchowskim, gmingKolbudy w powiecie gdaskim oraz miasta Sopot i Gk
(bez zachodnich dzielnic, ktére w przesziagnajdowaty si w powiecie kartuskim).

W tak wytyczonych granicach Kaszuby historyczne obejnuliszar 4759 kfn
Spotecznoskaszubska, ktéra zasiedlita te ziemie po Il wofvigatowej stanowi tu
niewielki odsetek ludn@i (od 0,9% do 26,6% w poszczegolnych gminach) i poza
Gdaiskiem, Sopotem, Stupskiem, Miastkiem i telme wskazuje opwionej
dziatalnogi spoteczno-kulturalnej. Cate Kaszuby zajmujicc obszar 11768 kin
Sasiadup one: z zachodu — z wojewddztwem zachodniopomorskim, od potudnia —
z Krajng, Borami i Kociewiem — usytuowanymi w ogjz cxsci w obrbie
wojewddztwa pomorskiego, od wschodu — z Kociewi&otawami (obejmujcymi
centralne i wschodnie granice wojewddztwa pomorskiego).
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Jezyk kaszubski

Mowa, ktén postugup sic Kaszubi, nalgy do grupy ¢zykéow
zachodniostowiaskich, jeszczescislej do tak zwanej grupy lechickieiggykow
zachodniostowiaskich, do ktérych naly réwniez polszczyzna. \Afod
jezykoznawcow od XIX wieku istnieje spor o tak zwany statggykowy
kaszubszczyzny. Niektorzyegykoznawcy uwzali kaszubszczyznga najbardziej
odrebny dialekt gzyka polskiego, inni uwaali ja za dialekt przériowy migdzy
dialektem wschodniolechickim, z ktérych powstalzyk polski, a wymartymi
dialektami zachodniolechickimi, z ktérych najdijizprzetrwat ¢zyk potabski
(uzywany przez plemiona zamieszkog obszar mdzy Odn a tala). Jeszcze inni
widza w kaszubszczyie odebny jezyk. W chwili obecnej przewa opinia, ze
wspoétczesna kaszubszczyznadoyk tworzicy sk z dialektow, ktére suzywane od
dawna. Tworzenie sikaszubskiegoggyka literackiego polega na stosowaniu go w
literaturze pg¢knej oraz w formach publicystycznych, prasowych, radiowych
i telewizyjnych, na ugwaniu go w szkole i kadele.

Dialekty kaszubskie yivane wspotczaie w kilkudziesgciu gminach, s
wewndrznie bardzo zraicowane. Tworcy Atlasu pzykowego kaszubszczyzny
wydzielali po Il wojnieswiatowej trzy gtownegzykowe zespoly kaszubskie (ryc. 1).
We wszystkich dialektach kaszubskich vepstie tak zwane kaszubienie, czyli
wymowa spoétgtosek s, z, ¢, i dz, w miejsce spotgtosedkkith §, z, ¢ i dz, na
przyktad sano (siano), zemia (ziemia), cemno (ciemno), dzecko (dziecko). W
wiekszog&i dialektow kaszubskich zamiastgkikich spotgtosek ki, gi, wymawia i
spotgtoski cz, ddub ¢, dz na przyktad: to je krétczé, to je dhéfto jest kroétkie, to
jest dlugie). Cechcharakterystycznkaszubszczyzny jest réwii¢ak zwana szwa
czyli samogtoska peédnia médzy e i a, wymawiana w miejscu niektérych polskich
samogtosek i, y lub u, zapisywana jako &, na przyktad cécho (cicho), céda (cuda),
séna (syna). Zwracazewag; zanik e ruchomego, na przyktad domk (domek), stotk
(stotek), pdlc (palec). System gramatyczny gwar kaszubskich zostat opracowany
przez Edwarda Brezi Jerzego Tredera, w lkgce pt. Gramatyka Kaszubska.
Kaszubskie stownictwo ludowe utrwalit gsiz Bernard Sychta w siedmiotomowym
Stowniku gwar kaszubskich na tle kultury ludowe;j.

Wewndrzne zrénicowanie ¢gzykowe i kulturowe regionu dostrzegagami
Kaszubi, tworzc liczne nazwy podgrup etnicznych (np. Gochy, Lesacy, Bylacy,
Rybacy, Zaboracy). Rozwojowkjyka kaszubskiego sprzygajobecnie ustalenia
prawne. W styczniu 2005 r. zostala uchwalona przez Sejm WRRawa
0 mniejszosiach narodowych igzyku regionalnynuznajca gzyk kaszubski jako
drugi oficjalny po polskim na Kaszubach i w zwku z tym dopuszczaga go do
szkot i urzdow. W lutym 2005 r. Zrzeszenie Kaszubsko-Pomorskie gzyj
strategt 0 wszechstronnym rozwojazyka kaszubskiego.
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Ryc. 1. Schemat podziatu dialektow kaszubskich wtasu pzykowego kaszubszczyzny

i dialektow gsiednich

Fig. 1. A scheme presenting dialect division of Kaszuby language, according to the Kaszuby
Languagle atlas

Edukacja regionalna na Kaszubach
Jedna z podstawowych kwestii, ¢bacych przedmiotem troski Zrzeszenia
Kaszubsko-Pomorskiego jest eépie do zachowania i rozwojeiziyka kaszubskiego.

Liczba miejscowej ludnad postuguaca sk na co dzié tym jezykiem nieustannie
bowiem maleje. O ile w 1950 r. prawie wszyscy rodowici Kaszubi réim
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postugiwali, to na przetomie XX i XXI wieku (wéwczas przeprowadzitem badanie
50 tys. osbb) postugiwalo esinim: codziennie 15,4% spoteczwoskaszubskiej,
bardzo czsto 7,3%, czasami 19,8%, nigdy 23,1%. Liczby te datysdb znajcych
jezyk kaszubski, tak wtc 201.000 Kaszubéw (34,4%) swego rodzimegya juz

nie znato.

Na istniejcy stan rzeczy wplyry trzy czynniki:

= w okresie Polski Ludowej w wielu szkotach zwalczagryk kaszubski;

»w wigkszo&i rodzin kaszubskich pokutuje padl ze dla dobra dzieci
najlepiej zwracé si¢ do nich wyhcznie po polsku — dgki temu nie bela one
miaty trudno€i w szkole i nie bda wysmiewa sig z nich koledzy;

= oddziatywanie sodkéw masowego przekazu, zwtaszcza telewizji.

Dzieki staraniom Zrzeszenia Kaszubsko-Pomorskiego i poszczegdinych
dziataczy kaszubskich w czasach Il Rzeczypospolitej stopniowo wprowadzano
jezyk kaszubski do szkét. Zapatkowato ten proces w 1991 r. stworzenie
Kaszubskiego Liceum Ogodlnoksztatego w Brusach oraz Szkoly Podstawowej
w Glodnicy koto Strzepcza. Stopniowo liczba szkdét, w ktérych nauczeaykg
kaszubskiego wzrastata. W chwili obecnej, aby prowadzzykowa edukacg
regionalnaw danej szkole potrzebna jest wywaa na pimie zgoda rodzicoOw co
najmniej siedmiorga ucznidow. Nauczaniezyjka kaszubskiego odbywa esi
w wymiarze trzech godzin tygodniowo wzbej klasie. Prowadzi siréwniez tzw.
edukacg regionalnaw wymiarze jednej godziny tygodniowo. Na tychez#ch uczy
sie rowniez jezyka kaszubskiego, jednak w znacznie mniejszym zakresie. Szkoly,
ktére podgty sie prowadzenia tego rodzaju dziatalobodtrzymup z Ministerstwa
Edukacji o potow wigcej srodkdw piengznych niz w pozostatych szkotach. Nawuk
jezyka ulatwiaj specjalne podczniki opracowane m.in. przez Witolda
Bobrowskiego, Katarzyné Kwiatkowska oraz Danut Pioch. W 2008 r. ma w&j
do szkot opracowany przeze mnie dgayiczny podecznik Kaszuby — moja mata
ojczyzna i zwizany z nim zeszytwiczen. Zawiera on tré&ci merytoryczne dotyce
historii i geografii Kaszub, najliézego otoczenia domu rodzinnego i szkoly,
wiasnej rodziny, kultury materialnej i duchowej Kaszub i Kaszubdéw, sylwetek
zastuonych KaszubOw. Zaktadagsize na dwoch lekcjach (z trzech}dzie s¢
uczyto rodzimegogzyka, a na jednej — tfei merytorycznych dotyezxych regionu.

W rezultacie tych dziataedukacja regionalna na Kaszubach rozwigaceraz
intensywniej. Realizuje sija w 154 szkotach podstawowych, gimnazjach i liceach.
W zagciach uczestniczy 7526 wychowankéw (2007 r.), w tym 4188 w szkotach
podstawowych (w wymiarze trzech godzin tygodniowo), 753 w gimnazjach i 149
w liceach — kilkudziegciu uczniow zdawato jumatug z jezyka kaszubskiego. 2436
wychowankoéw uczy si jezyka kaszubskiego w ramach edukacji regionalnej
(w wymiarze jednej godziny tygodniowo). Zestawienie szkot, w ktorych realizuje si
edukacg regionall prezentuje tab. 1, a terytorialne zméwowanie tego zjawiska
ryc. 2.
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Tabela 1 Szkoty na Kaszubach, w ktérych realizuje eilukacg regionaln
Table 1.Schools in Kaszuby land, where regional education realize

Liczba uczniéw uogszczaicych Liczba i
i na lekcy; jez. kaszubskiego nauczycieli
Powiat Gmina leii?’)? ke - 9 realizupcych
Ogétem W tym w: edukacg
SP G PG ER regionalr
Borzytuchom 4 126 94 32 - - 5
Bytow 2 47 29 - - 18 2
Czarna RQbréwka 1 40 - - - 40 1
. Kolczygtowy 2 132 75 - - 57 3
bytowski - 7o ica 3 327 - - 327 5
Parchowo 3 445 275 | 170 - - 9
Studzienice 2 153 153 - - - 3
Tuchomie 2 295 236 - - 59 9
Brusy 6 296 248 - 48 - 9
chojnicki Chojnice 1 46 46 - - - 1
Konarzyny 1 16 - - - 16 1
Gdaisk m. Gdask 4 238 - - - 238 4
gdaiski Przywidz 3 78 53 25 - - 2
Gdynia m. Gdynia 4 181 47 - - 134 4
Karasin 2 38 28 - - 10 2
koscierski Koscierzyna 7 163 98 12 - 53 7
Lipusz 3 92 57 35 - - 3
Chmielno 3 180 139 23 - 18 4
Kartuzy 8 629 185 52 - 392 13
Przodkowo 4 199 160 39 - - 6
Kartuski Sierako_wice 11 580 473 9( - 17 26
Somonino 6 192 139 17 36 - 8
Stgzyca 1 86 51 35 - - 1
Sukczyno 2 51 51 - - - 3
Zukowo 17 594 520| 50 - 24 21
Hel 1 16 - - - 16 1
Jastarnia 2 147 47 7 - 93 3
Kosakowo 3 63 38 25 - - 4
pucki Krokowa 3 36 25 - - 11 3
Puck 9 156 102 18 - 36 9
Puck m. 2 31 15 4 - 12 3
Wiadystawowo 3 237 145 - - 92 5
Stupsk m. Stupsk 1 30 - - - 30 1
Luzino 3 421 137 34 - 250 11
Linia 9 486 266 49 65 106 12
keczyce 3 93 69 24 - - 2
wejherowski | Reda 2 98 28 - - 70 2
Szemud 5 190 76 12 - 102 8
Wejherowo 5 123 83 - - 40 5
Wejherowo m. 1 175 - - - 175 1
154 7526 4188 753 149
Razem 5090 2436 222

SP - szkoly podstawowe, G - gimnazja, PG - szkoty ponadgimnazjalne, ER - edukacja regionalna
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EDUKACJA REGIONALNA
NA KASZUBACH

—— granice powlatdw

—— granlee gmin

= == granice obszaru zamieszkanego przez kaszubdw
w1838 r.

==« == granice Kaszub etnicznych w 2007 r.
—— pogranicze kaszubsko-kociowskie

g - granice Kaszub historycznych (zaslgg ceadnictwa
| kaszubskiege w 1800 roku)

Jezyk kaszubski w szkolach w 2007 r.
Liezba uczacych sig:
# 10 osdb
Edukacia rogi z ol Iezyka
Liczba uczgeych sig:

v 10 oséb

Ryc. 2.Edukacja regionalna na Kaszubach
Fig. 2. Regional education on Kaszuby land

Prezentowane liczby zdajsic wskazywg&, ze edukacja regionalna na
Kaszubachwieci duz sukcesy. Nie jest to jednak zgodne z pravidiukacija ta jest
prowadzona prawie wytznie na obszarze tzw. centrugzyjkowego. Z maliwosci
nauczania gzyka kaszubskiego korzysta tu zaledwie 5,07% ucznidw szkoét
podstawowych, 1,47% ucznibw gimnazjow i utamek procenta ucznidw szkot
srednich. Decydujca role w braku ekspansji tego rodzaju edukacji odgryvwajze
miasta. W Gdyni, gdzie Kaszubdéw jest najedj, w edukacji regionalnej bierze
udziat 1,29% uczniow szkot podstawowych, a w @ta 0,94%. % jednak gminy,
gdzie gzyka kaszubskiego ugzsie prawie wszyscy wychowankowie. Przoduje tu
gmina Parchowo. ezyka kaszubskiego uczyesitu prawie 95% uczniow szkot
podstawowych i 85% uczniéw gimnazjow. Quadsetek ucznidw bierze udziat
w edukacji regionalnej w szkotach gmin: Kartuzy, Sierakowitekowo, Linia
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I Luzino. Edukacja regionalna to nie tylko uczenigrsidzimego ¢zyka. Mozna do

niej zaliczy organizowanie izb pawrti i izb regionalnych (w 28 szkotach),
prowadzenie zespotdw kaszubskich (ponad 70 - w tym w wielu szkofach),
wydawanie prasy kaszubskiej z materiatami dafggmi edukacji regionalnej (np.
wkltadka Stegna w Pomeranii). Corazekdz role w tego rodzaju edukacji
odgrywap takze kaszubskie media, zwlaszcza audycje telewizyjne w programie |l
(,Rodn6 Zemia”) i audycje radiowe przekazywane na falach 98,9 i 92,3 FM przez
Radio Kaszébe, na falach 103,7 MHz przez Polskie RadicdigRdaraz na falach
105,81 99,3 MHz przez Radio Weekend Chojnice.

Literatura:

Borzyszkowski J., Mordawski J., Treder J., 19%¥9storia, geografia i pimiennictwo
KaszubowWydawnictwo M. Raak.
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Mordawski J., 2005Statystyka ludn@i kaszubskiej. Kaszubi u progu XXI wiekustytut
Kaszubski.

Mordawski J. (red.), 2006Gdyiscy Kaszubi Zrzeszenie Kaszubsko-Pomorskie Oddziat
w Gdyni, Wydawnictwo ,Rost”.

Mordawski J.Geografia Kaszubw druku.

Wojewddztwo pomorskie - podregiony, powiaty, gmi2@06. Urad Statystyczny
w Gdaisku.

Regional education of Kaszuby land
Summary

The role of the article is presentation of regional education state of Kaszuby land. In
the introductory part of the article the author explains the following themes : Who are people
of Kaszuby land? Where Kaszuby land is situated? Language of Kaszuby land. The author
informs, that on January 2005, with the decision of Republic of Poland, language of Kaszuby
has became recognised as a regional language and as a second official, after polish language,
allowed to use in schools and offices.

In the main part the author presents the state of regional education of Kaszuby, using,
for example, maps and schedules. The education, started in 1991, has developed very quickly.
In 1991 the education was realised in only two schools, but in 2007 it was present in 157
schools. As many as 7527 students take part in the classes. Still, the number is disappointing
since it is only 5,07 % of primary school students, 1,47 % of junior high school students and
even lower percentage of secondary school students. Only in a few regions the percentage is
considerable (Parchowo, Kartuzy, Sierakowitekowo, Linia and Luzino).

dr Jan Mordawski
Pracownia Dydaktyki Geografii
Uniwersytet Gdaski
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Matgorzata Cichon

PRZYDATNO SC MALYCH ZLEWNI JEZIORNYCH W EDUKACJI
REGIONALNEJ

Wprowadzenie

W edukacji geograficznej i regionalnej napméejszy powinien b§
bezpofedni kontakt ucznia zérodowiskiem geograficznym miejsca zamieszkania
i regionu. W dobie Internetu uczniowie zapominaje otaczajcy swiat jest
bezcennynurédiem wiedzy, do&iadczenia lub polem do dziatania. Mtodzi ludzie
mog dotrz& w najdalszy zakek swiata, ale trag zdolnos¢ dostrzegania
i rozumienia tego, co dziejegsw najblizszej, otaczacej rzeczywistéci. Przestay
zauwaat zjawiska, zmiany i zvaizki, ktére zachodg na co dzié w srodowisku
przyrodniczym. Nie u&iadamiaj sobie wiasnej roli w ksztattowanidrodowiska,

w ktérym zyja, poniewa nie czuj Sie z nim zwhzani i za nie odpowiedzialni.
W tym kontekcie niezwykle wane jest catadiowe spojrzenie na realizaaggdukacji
geograficznej i regionalnej przez pryzmat poznania i wykorzystania zszibto
srodowiska geograficznego miejsca zamieszkania. Dla M.Z. Pulinowej (2003)
realizacja geografii najlisze] miejscowasi i regionu moliwa jest zwlaszcza
poprzez zajcia terenowe, poniewastanowi one podstaw nauczania i punkt
odniesienia w dalszej edukacji. Tylko obserwacja besgmia i pomiary
w najblizszym uczniowi terenie umbwiaja catloLiowe postrzeganie i zrozumienie
relacji zachodacych w érodowisku geograficznym. Zgjia w terenie wplywaj
takze na umiejtnos¢ dostrzegania zmian wsrodowisku oraz pozwalaj na
ksztattowanie postawy odpowiedziaiod za wilasne miejsce zamieszkania.
Realizacja zai terenowych zwizana jest z wyborem oldlenego typu krajobrazu,
nastpnie terenu i na koncu miejsca - stanowiska. W nauczaniu oasagjliokolicy
szczegolnaole mogy petnic zlewnie jeziorne, dace wanym elementem struktury
krajobrazowej oraz indykatorem zmiammdowiskowych.

Przydatnosé matych zlewni jeziornych w edukacji geograficznej i regionalnej

Podstawowym kryterium decydigym o0 mokiwosci skorzystania przez
nauczycieli z najbfiszej zlewni jeziornej jest polenie danej szkolty w stosunku do
najblizszego zbiornika wodnego. Dwuzwptyw na przydatnosézlewni do zaj¢
terenowych ma zrdwicowanie struktury zlewni. Im wksza rénorodnos¢ tym
szerszy zakres tematyczny gajerenowych. O specyfice zlewni n@zadecydowa
m.in. morfogeneza misy jeziornej, litologia strefy brzegowej, procesy hydrologiczne,
ale take obecnos¢poszczegélnych zbiorowisk dagnych w otoczeniu jeziora
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i zZwigzany z tym proces eutrofizacji jeziora. Ponadto, ciekawym zagadnieniem jest
dziatalnos¢ cztowieka w granicach zlewni, ujawrdiap s¢ w rémnych sposobach
uzytkowania ziemi. Moliwos¢ bezpofedniej obserwacji tak zréicowanych
obiektéw, jakimi g jeziora, jest bardzo przydatna w procesie ksztattowaniaychz
umiejetnosci i postaw. Dlatego, waym zatoeniem obserwacji i badaerenowych
Z udzialem miodzigy powinna by geordmnorodndé. Wedlug A. Kostrzewskiego
(2998) i A. Mizgajskiego (2001) geondarodnd¢ to zrozicowanie powierzchni
ziemi w zakresie budowy geologicznej, gleb, Zme klimatu, waod
powierzchniowych i podziemnych z uwgdhieniem oddziatywania cztowieka. Dla
A. Kostrzewskiego (1997) rozpoznanie geardrodno€i oznacza opis jakciowy
i ilosciowy jej poszczegllnych elementéw, zwrOcenie uwagi na elementy
0 charakterze wytkowym, czsto niepowtarzalnym oraz zaprogramowaniu
odpowiednich dzialaw celu ich zachowania i ochrony.
Georohorodnosé otoczenia jeziora decyduje o bedivogLi krajobrazu
i walorach estetycznych terenu. Zlewnia jeziorna z mozaikowatyinp-golno-
takowym typem uytkowania, o urozmaiconej rzeie terenu, cechaga sk
znacznymi spadkami i deniwelacjami nalelo obszaréw o najwgzym potencjale
percepcyjno-behawioralnym. Ponadto, otoczenie brzegu jeziora gatunkami
charakterystycznymi dla lasdbwedgowych poprzez strukter rozmieszczenia
i wysokos¢ oraz rohne kolory, podnosi walory estetyczne jezior. Istotne jest, aby
struktura postrzeganych elementosvodowiskowych byta czytelna i zgodna
z modelem postrzegania. Skuteczne postrzeganie w terenie uwarunkowane jest
przede wszystkim wyspowaniem wyronikdw: kolorystycznych (raze zbiorowiska
roslinne), liniowych (linia brzegowa wodad), powierzchniowych (piaszczysta
plaza) czy punktowych (pomost). Widok krajobrazu nie zawsze jest petny, dlatego
naleey go uzupetni bodzami zapachowymi czy akustycznymi, wtedy w dlay
powstanie catasiowy obraz geofizycznych wdaiwosci percepcyjnych terenu. st
propozycja A. Krzymowskiej-Kostrowickiej (1999b), aby badanie percepcji
odbywalo st z uwzgkdnieniem wszystkich boddw. Podobnie uwa A.
Kowalczyk (1992), dla ktérego kde postrzeganie ma charakter multisensoryczny.
Jeziora s przydatne nie tylko z punktu widzenia petnionych funkcji
krajobrazowych i estetycznych, ale zakbioklimatycznych, szczegolnie weych w
krajoznawstwie i ochroniérodowiska. W przypadku zgj terenowych, pakczenie
dobrych wiadciwosci filtracyjno-detoksykacyjnych laséwedowych z korzystnymi
warunkami zdrowotnymi boréw sosnowych, wptywa na dobre samopoczucie
i zaangaowanie uczniow. Ze wzgtldbw organizacyjnych najbardziej przydatrne s
takie zlewnie jeziorne, gdzie w jednym miejscuzemmy obserwowa stanowiska
chronione, a w drugim nie aitym ochrona— wykonywa& dowolne pomiary.
Bardziej przydatneaszlewnie, w granicach ktérych istnieje jgystem pomiarowy
lub prowadzone byly badania naukowe. Mazwtedy skorzysta z danych:
morfometrycznych czy meteorologicznych, ale zgak map sozologicznych,
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hydrograficznych czy glebowych. Dla oklenia zmian w linii brzegowej
i zwiazanego z tym zagju wystpowania szaty rdiinej wykorzystuje s zdjecia
satelitarne i lotnicze. Jeziora dobrym obiektem nie tylko do batlaale take do
analizy zalenosci zachodzcych w zlewni. Stuzatemu wyniki bada publikowane
przez rome instytucje. Naley do nich m. in.:Atlas stanu czystok jezior Polski,
Katalog jezior Polski, Materiaty InstytutRybactwasrodlgdowego, Raport o stanie
srodowiska wojewodztw, Roczniki statystyczne - ochréredowiska GUS,
publikacje Passtwowej Inspekcji Ochronyrodowiska czy publikacjeBiblioteki
Monitoringu Srodowiska Przyrodniczego.

Kolejnym czynnikiem warunkgpym przydatnosédanego jeziora do baidla
terenowych jest dogbnosé. Dostpnos¢ wedtug Stownika ¢zyka Polskiego PWN
(1998) to moliwos¢ dojscia, dotarcia, dostaniaesto jakiegosmiejsca. Dosipnosé
do jeziora zwgksza st wraz z jeziornosia. Najwieksz jeziornogia charakteryzuy
si¢ tereny pojezierzy, dlatego szkoly znajg s¢ na takich obszarach mdepsa
dostpnos¢ do jezior. Dosipnosé terenov zlewni jeziornej naley rozpatrywé
w trzech aspektach: dojazdu do granicy zlewni (komunikacja miejska, podmiejska),
przegcia od granicy zlewni do strefy brzegowej oraz gmstdo wody. Im mniejsze
sa odlegtogi do przejcia, tym wiksza przydatnoséo bada terenowych.

Obserwacja uczniowska skierowana na procesy oraz relacje zachodz
pomigdzy elementami struktury zlewni powinna uwalia¢ modele rozumowania
zaproponowane przez A. Kostrzewskiego (2007):

1. Tradycyjno-empiryczny — to badanie bezmathio poszczegdbinych elementéw
i procesow w zlewni jeziornej. Badanie winno opéesg na standaryzowanych
metodach badawczych. Efektem przeprowadzonych nbgelst opis, ujcie
kartograficzne i synteza regionalna wybranych jezior.

2. Indukcyjny — w procesie badawczym zlewni jeziora to przede wszystkim
badanie obiegu energii i materii. Oznacza to wykorzystanie odpowiedniego
systemu pomiarowego i wykonanie prac laboratoryjnych. Otrzymane dane
ilosciowe umotfiwiaja formutowanie prawidtowasi.

3. Hipotetyczno-dedukcyjny — oznacza tworzenie hipotezy na podstawie
obserwacji i eksperymentu terenowego oraz jej weryfikacj

Zastosowanie powgzych modeli umdiwia rozpoznanie uwarunkowia przebiegu
procesow oraz skutkdw wywotanych przez cziowieka w zlewni jeziornej.

Wykorzystanie matych zlewni jeziornych do badania proceséw o charakterze
ekstremalnym

Zmiany srodowiskowe wywotane ekstremalnymi warunkami
meteorologicznymi w sezonie wakacyjnym 2006 stahe girzedmiotem
zainteresowania pracownikow Zaktadu Geoekologii UAM (Kostrzewski, Deka
Szpikowski, 2006). Diugotrwate temperatury paey 30°C, przyczynity s¢ do
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rozpoczcia bada nad skutkami przekroczenia chtonoofurystycznej w strefach
brzegowych jezior na Pomorzu Zachodnim (Cichon, 2007). Badaniagtogimnad

60 jezior z ich strefami brzegowymi o szerokio50 metrow. Do szczegoOtowej
analizy przygto 40 jezior, znajdacych s¢ w granicach 6 zlewni, na styku trzech
mezoregionow: Pojezierza Drawskiego, Pojezierza Szczecineckiego oraz Doliny
Gwdy. Badanie stref brzegowych jezior o charakterze rekreacypieliskowym
polegato na kartowaniu zbiorowisk fimhych, gtéwnie z punktu widzenia ich
odporndci na deptanie. Ocenie poddano zagospodarowani¢ plaz ich
dostpnosé Wykonano take dokumentagjfotograficzng przeprowadzono wywiady

z ludnogia miejscowy dotyczce liczby osob korzystagych z pla. Wszystkie
pomiary terenowe przeprowadzono w pax@iniu z danymi meteorologicznymi

i hydrologicznymi zarejestrowanymi w tym czasie w Stacji Geoekologicznej
w Storkowie.

Zastosowanie  wskazanych pawy modeli pomogio rozpozha
uwarunkowania i skutki wplywu turystyki wodnej na naturalmgpornosé
wystepujacych tam zbiorowisk rdinych. Wskanikiem, ktory okréla graniczna
wielkos¢ obchzenia (liczbgosob) na jednostkpowierzchni w okrédonym czasie,
przy zachowaniu walorow przyrodniczych jest chtonnosturystyczna.

A. Krzymowska-Kostrowicka (1999a) do okkenia maksymalnej dopuszczalnej
chtonnogi naturalnej w sezonie letnim stosuje termin odparho#& utkowanie
rekreacyjne.

Ze wzgkdu na rekreacyjny charakter jeziora w okresie wakacyjnym podlegaj
antropopresji turystycznej, podczas gdy w strefie brzegowej koncentrelje si
wigkszos¢ ruchu turystycznego o charakterze liniowym i powierzchniowym.
Zniszczenie jednego komponertitwdowiska przyrodniczego powoduje degradaci
pozostatych elementéw. Aby zapobiec degradacji zyakdrefy brzegowe jezior
odpowiednio zagospodarowhib stosowé ograniczenia w ich ytkowaniu.

W ostatnich latach zmiany pogodowe #akia obszarze pojezierzy powagu;j
ze W obebie jezior i ich zlewni pojawiaj sic procesy o charakterze ekstremalnym
wywotane np. diugotrwat susz (lato 2006 r.) czy diugotrwaltymi opadami (lato
2007 r.). Zaobserwowanae efektem tych anomalii pogodowych, w szczegdainos
w odniesieniu do sezonu letniego 2006 r. byt wzrost os6b korzggthj z pla.
Koncentracja rekreantow na kilku piaszczysto-trawiastychiapta w odlegtéci
kilkunastu kilometrow od Szczecinka, przekroczyta kilkakrotnie progi odpornos
zbiorowisk r@linnych w otoczeniu strefy brzegowe;.

Do przekroczenia chionnois turystycznej wsrodkowej czsci Pojezierza
Pomorskiego dochodzi przede wszystkim w warunkach matej jezoratgwni,
przy jednoczénie bardzo matej powierzchni do ptavania. Temperatury powietrza
powyzej 30°C w lipcu 2006 r., spowodowaty kilkukrotny wzrost wypoczwuewgh
oraz zmniejszaja Sie przestrzé rekreacyjna W strefie brzegowej jeziora Czarnego,
Radacz i Baczyno na 1 osolpzypadato od 1,8 do 6,6 “npowierzchni play
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(Cichm, 2007). W zwizku z powyszym, wskanik chtonnog€i, wynosacy dla
zbiornikéw niezagospodarowanycfrednio 12,5 rflosobe (Baranowska-Janota,
1998) zostat kilkakrotnie przekroczony. Natomiast warorogowa - 20 flosobe
zaproponowana przez A. Zwadkiego (1992)swiadczy o posipujacym procesie
dewastacji strefy brzegowej trzech pasgych zbiornikbéw wodnych (ryc.1).

25
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10 A

Liczba m 2 przypadaj aca na 1 osob e
(]

Trzesiecko
Studnica
Wielimie
tobez
Spore
Dolgie
Czarne
Baczyno
Radacz

Wierzchowo

[ Liczba m. kw. przypadajaca na 1 osobe
—&— wskaznik dewastacji wedtug Zwolinskiego (1992)
== usredniony wskaznik chtonnosci wedlug Baranowskiej-Janoty (1998)

Ryc. 1. Liczba nf przypadajca na 1 osapwypoczywajca w strefie brzegowej wybranych

jezior Pomorz&rodkowego oraz teoretyczne wskiki dewastacji i chtonngei turystycznej

Fig. 1. Square metres per person resting in the shore zones of selected Central Pomeranian
lakes and the theoretical indices of devastation and tourist carrying capacity

Rownowaga w strefie brzegowej poiggych jezior zostatla zachwiana
lokalnie na odcinkach abrazyjnych, piaszczysto-gliniastych w miejscach
najintensywniej wykorzystywanych przez wypoczyyegch. Do degradacji
przyczynia st takze wystpowanie borow sosnowych, lasowgbwych, mato
odpornych na uwitkowanie rekreacyjne oraz brak jakiejkolwiek infrastruktury
turystycznej. Tymczasem, systemy rekreacyjne nieodpowiednio zagospodarowane
podlegaj nieodwracalnym zmianom, powodaj obnianie zaréwno walorow
przyrodniczych, jak i przydatnok czy atrakcyjnosi terenu (Cichon, 2003).
Odpowiednio zagospodarowane zg@anad Jeziorem Wielimie, Trzesiecko czy tobez
stanowi ewenement na tereni@godkowego Pomorza. Jednak ekézos¢ plaz i
zwiazana z nimi infrastruktura nie jest przystosowana do geigykilkuset turystow
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i kilkudzieskciu samochodow, co mezw kolejnych latach przyczyhisie do
obnizenia odporngci srodowiska geograficznego zlewni i prowatldo degradaciji.

Podsumowanie

Jezioro w miejscu zamieszkania czy negitiym otoczeniu szkoty to
interesujcy poligon dosviadczalny dla uczniéw i nauczycieli. Lokalizacja b&ada
uczniowskich w matej zlewni ma swoje uzasadnienie merytoryczne i techniczne.
Mata zlewnia to niezbyt rozlegly teren, charaktergeyj sk wieksz
homogenicznasia, jednorodnogia geograficzng anieli duza zlewnia, co ufatwia
poznanie podstawowych zjawisk. Rujprzydatnos¢ématych zlewni zwgzana jest
takze z lepsa dostpnogia do rénych czsci zlewni, mniejsz iloscia sprztu
pomiarowego oraz fatwiejszym opracowaniem wynikéw. Ponadtonim@anie
struktury srodowiska geograficznego zlewni pozwala na realizépth zagadnie
geograficznych w @ciu lokalnym i regionalnym, na ktére czasami brakuje czasu.

Najciekawsze ze wzgllu na swaq georéhorodnosé s jeziora, ktérych
geneza zwizana jest z dziatalnoi ladolodu. Do szkolnych badaterenowych
przydatne s tak’e inne zlewnie jezior wydzielone wedlug A. Chekiego (1995).
Naleza do nich jeziora przybrzme, zakolowesrodwydmowe, krasowe, bagienne,
zrédliskowe, deltowe, zaporowe, organiczne, meteorytowe, czy jeziora gorskie
Natomiast, ze wzgtu na pochodzenie i petnione funkcje, mniej przydatne donbada
uczniowskich s jeziora sztuczne. W realizacji zagadniegeograficznych
w najblizszym otoczeniu naby poszukiwé takich obiektéw, ktére lug
wartasciowe i przydatne, nawet gdyby miato tochgdynie ,0czko wodne” czy staw.
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Usefulness of small lake catchments in regional education
Summary

A lake is a system within which the geographical environment suffers changes,
transformation and degradation, often irreversible. That is why an assessment of the human
impact on the operation of a lake catchment is a very interesting issue, and one that is readily
feasible owing to the modest spatial extent of the study object. The use of suitable models
makes it possible to identify the determinants and patterns of man-generated processes as well
as their effects. A lake near the place of residence or school is the best testing ground for
pupils and teachers. The location of pupil research in a small catchment is justified on
substantive and technical grounds. A small catchment is an area of a much more limited
extent and a higher level of geographical homogeneity than a big one, which helps pupils to
get acquainted with its basic characteristics. The usefulness of small catchments also stems
from the fact that they offer better access to their various parts, require less measuring
equipment, and are easier to formulate the results.

dr Malgorzata Cichon

Pracownia Dydaktyki Geografii i Edukacji Ekologicznej
Wydziat Nauk Geograficznych i Geologicznych
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
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Teresa Sado#Dsowiecka

KIERUNKI NA ,WIDNOKR EGU” DYDAKTYKI GEOGRAFII.
W KTOR A STRONE ZMIERZA SZKOLNA GEOGRAFIA? *

Na przetomie XX i XXI wieku toczyly si i nadal tocz debaty na temat
ksztattu polskiej szkoty. Dyskusje na temat miejsca i roli geografii w nowym
systemie szkolnym nie omityctakze geografow. Padaly i padgpytania: jaka ma
by¢ szkolna geografia? Jak ma f@j uczyt uczer?

W artykule usitug pokazé szkolnageografé w odniesieniu do geografii jako
dyscypliny naukowej i w odniesieniu do ideologicznych zedozreformy
szkolnictwa. Wokot geografii jako dziedziny akademickiej tocgie wsrod
geografow burzliwe dyskusje. Pojawiagie liczne opinie, reprezentige wielosé
podeg¢. Dlatego w tej pracy mezto by tylko zaledwie ,mugiecie” tematyki. Na
tym tle warto przyjrzé sig opiniom z lat dziewicdziesatych oceniaggcym
przesztos¢ geografii w szkole i postulatom na przyszto€éo wynikndo z tych
postulatéw stawianych przez geografow? Jak zmienity pagkok? Jakie kierunki
obraty zmiany w ksztalceniu geograficznym? Odpowiedzi na te pytaniananoz
udzieléc przez obserwagj rzeczywistogi szkolnej. Nie sposob af catoLi
zagadnienia nawet w obszerniejszej pracy, ale zasadne wydaje emi si
zasygnalizowanie chb§ niektorych aspektéw wspoétczesnej szkolnej geografii i jej
odniesi&d do dyscypliny akademickiej. d8lzie to moje subiektywne widzenie
geografii w szkole, a i jej obraz thzie niepetny. Nie uwzgtiniam bowiem szerzej,
miedzy innymi, teorii pedagogicznych (lub ich braku), ktéreales podstaw
ksztatcenia geograficznego.

Geografia jako dyscyplina naukowa

Wspéitczesna geografia jest niejednolita, podzielona na szereg oddzielnych
dyscyplin, stosuicych odmienne metodologie - typoweadb dla nauk
przyrodniczych, bdz dla nauk humanistycznych. Mimo toeste & glosy, ktore
nawiazuja do holistycznego widzenia geografii, podobnego do idei Kanta. I. Kant
widziat ja jako dziedzinepotrafiaca spot catlas¢ swiata na podstawie konkretnych
doswiadcze dotycacych przestrzennego rozmieszczenia zjawisk; ichdagk lotu
ptaka, nadacego tym zjawiskom i jednocgaie catdci swiata now jakosc
i znaczenie. Z podobnej perspektywy, wedtug niego, ujrfwijat filozofia, tyleze
zajmuje st ona abstrakcjami. Geografia miataby ¢bwedtug |. Kanta jej
skonkretyzowanym odpowiednikiem. Tak mowit o znaczeniu geografii: ,Dlatego te

“Referat w podobnej wersji zostat wygltoszony podczas konferen€)ytematy wspétczesnej dydaktyki
oraz opublikowany w publikacji pokonferencyjne;.
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geografia fizyczna jest pierwszzscia znajomo€£i swiata - jest w rzeczy samej
niezbegna baz (...) zrozumienia naszego spostrzegadmiata. Jest konieczne, aby
nasze dodiadczenieswiata nie byto tylko agregatem detadcze, lecz aby byto
zorganizowane w systematyczoatosé Tak jak cztowiek, zanim zabierzegsio
budowania domu musi posiad&oncepot domu, czyli ide catoLi, z ktorej
nastpnie mog zostd wydzielone réne jej czsci, tak samo jest konieczne, aby,
zanim cziowiek zabierzeedo poznawanidwiata, posiadat koncepcprchitektury
$wiata, z ktorej nagpnie rénorodne szczegly madpyé wydzielone™.

Wspotczéni geografowie wracajdo holistycznego efia geografii Kanta,
Sytuupc w niej take cztowieka. Przedmiotem badgeografii mog by¢ wszystkie
zjawiska zachode na Ziemi. Chodzi tu o specyficzne, przestrzennesmea
.geograficzne” ich ujcie, niezalenie od tego za pomacjakich metod — czy
typowych dla nauk humanistycznych, czy przyrodniczych. Geografia bywa te
z tego widnie powodu ujmowana nie przez przedmiot i metodie przez jej
funkcje: ,Geografia zajmuje si charakterem i struktar rzeczywistogi swiata
ludzkiego, rozszerzag tym samym system warids$ czlowieka i rozwizujac
konkretne jego problemy. Ztonos¢ swiata ludzkiego wynika m.in. ze styku nas
samych z danym nangmienianym i tworzonym srodowiskiem? (podkrelenie
moje — T.S.0.). Wspdiczesna geografia specyficznie pojmuje przestizas - jako
sposob realizacji procesow duchowych zménych zeswiadomogia jednostki
ludzkiej i spoteczastwa jako catasi”®. Przestrzé rozumiana jest nie tylko jako
fizyczna powloka ziemska — forma istnienia materii. Czas jest zespolony
z przestrzeni Razem tworz nowa jakos¢ — czasoprzestra@é Wedtug klasycznej
koncepcji geografia to ,synteza pozwal@ ujrz€é poszczegélne fakty we
wiasciwych im kontekstach i skalach wreosci”®.

Takie holistyczne, problemowo-kompleksoweaig geografii wydaj sie by¢
szczegOllnie wteczne dla celow edukacyjnych. Holizm ieoby¢ takze odnoszony
do regionu, ktérego specyfika jest rezultatem wzajemnych oddziatprzyrody
i ludzi, zgodnie z koncepgjVidale’a de la Blache, wskazgiego na cechy
wyrdzniajace region, ktore wyrastage styluzycia mieszkacéw uwarunkowanego
swoistym dialogiem kultury isrodowiska przyrodniczedo Z takich zatogn
wynikaja sugestie co do koncepcji hauczania geografii w szkole, posteluj

! Kant 1., za: Bartkowski T., 197 Metody bada geografii fizycznefPWN, Warszawa-Pozrias. 14.
2Suliborski A., 1991istota i funkcja geografii a system edukaGjeografia w Szkole, nr 5, s. 273.
3Tanve, s. 274.

* Tanve.

5 Kozak J., Ormowska E., Wilcagki W., 1999:Co jest istaf geografii? [w:] B. Domaiski,
W. Widacki (red.), Geografia u progu trzeciego tysilecia Instytut Geografii Uniwersytetu
Jagiellaiskiego, Krakéw, s. 36.

5 Liszewski S., Suliborski A., 2006Jednd¢ geografi a problem ksztaicenia akademickiego.
Czasopismo Geograficzne, t. 77, z. 1-2, PTG, Wroctaw, s. 13.

198



zachowanie jedna$ geografii jako nauki zajmagej sk srodowiskiem
geograficznym, przy czymdrodowisko to rozumiane jest jako system czlowiek-
przyroda. System ten mezby ujmowany catosiowo na trzech poziomach
interpretacyjnych: w skali globalnej, regionalnej, lokalnej. Interpretacje polegatyby
na identyfikacji i wyjanianiu relacji w podsystemach: geograficzno-przyrodniczym
i geograficzno-spoteczno-ekonomiczno-kulturowym. Podstawowym edziean
badawczym, dostarczaym zrodet do interpretacji z réwych perspektyw, powinna
by¢ mapd. Oto jak pojmowé przestrzé geograficzna ,Rzeczywistoséwyjasniana
przez geogradi nie jest zbiorem przedmiotow lub idei (podkré&lenie moje —
T.S.0.), takich jak regiony, ludzie, krajobrazy, geokompleksy, wytwory dziatzlnos
cztowieka, lecz przestrzeniontologiczng swiadomie wydzielonaze struktury
ontologicznejswiata. (...) Przydatnosédukacyjna naszej dyscypliny polega na
tlumaczeniu w sposéb bezpedni albo nawet poédni tej struktury?.

Ocena przesztoéi szkolnej geografii

Po okresie przetomu politycznego, na ppka lat dziewgcdziesatych
przyszedt czas podsumoiva ocen, obejmujcych take edukagj, w tym edukag
geograficzna Wniosek dotycgcy przeszioéi szkolnej geografii byt druzgacy. Oto
geografia szkolna do lat dziexwdziesatych dwudziestego wieku prezentowata
dziewktnastowieczny, idiograficzny model dyscypliny, do ktérego nie docieraty
przeobraenia, jakim ulegta geografia jako dyscyplina naukowam samym jawi
sie ona w odczuciu spolecznym jako przedmiot diye powielajcy potoczny,
stereotypowy obraz geografii jako nauki opssej egzotyczne krainy i jednocree
dyscypliny encyklopedyczr®j informujacej ogélnikowo o faktach i zjawiskach,
.Ktorych zakres treci jednoznacznie kojarzony jest z powszechnie znanym obrazem
swiata, jaki dag mapy™. W dzisiejszych czasach funkcjnformacyjna peini
przede wszystkim mass media i tego typu szkolna edukacja nie jgsbtjaebna.
Tymczasem ,ograniczenie nauczania geografiiaegmie do pokazywania faktow
I do ich opisu, bez ich gbszej interpretacji prowadzi do zulemia tréci tej nauki
I do pozbawienia jej tak dla niej istotnego aspektu dynamicznego, a jeéimecde
zatracenia jej wartei edukacyjnych®. A. Dylikowa za taki stan rzeczy obarcza
wing takze nauczycieli ,biernie realizagych program i stosasgych metody

" Tanve, s. 14.

8 Suliborski A.Istota i ...eyt., s. 275.

° Tanve.

10 Takq diagnoz geografii w szkole z lat 90. XX w. stawiaztklus-Staiska D., 2002Konstruowanie
wiedzy w szkoléNVydawnictwo UWM, Olsztyn.

1 suliborski A.,Istota i ...,cyt., s. 272.

12 pylikowa A., 1991:Nowe kierunki mfenia geograficznego u progu zmiany systemu edukacyjnego.
Geografia w Szkole, nr 3, s. 153.
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werbalne; geografia z >rozumowej< staje Siopisowa<, nudr i nie budzaca
zadnego zainteresowanta”

Krytykowany byt take caly poprzedni system edukacji i miejsce w nim
geografii. Wobec faktu,ze proces edukacyjny do lat dzieadziesiatych
dwudziestego wieku byt prassum jednostkowych programow nauczania geografii
na réxnych poziomach, to w tym kontéie wyraenie ,system edukacyjny” stanowi
naduycie. Jednym z przejawdw takiego stanu rzeczy jest ukazywanie w szkole
tylko pewnych wycinkéw rzeczywistok i interpretacjaswiata ,widzianego przez
pryzmat wyspecjalizowanych dyscyplifibez préby holistycznegoagia. Swiadczy
to o dominacji ,kartezjasko-newtonowskiego wzorca opisu naukowégalystem
edukacyjny, wedtug A. Suliborskiego, polégpaowinien na ujmowaniu wiedzy
geograficznej, .jak ma uzyskd uczei, w pewna cato$é ustrukturyzowana
hierarchicznie wedtug pozioméw nauczania’Z braku takiego systemu wynikaj
gtéwne grzechy szkolnej geografii sprzed lat dz¢gdziesiatych: przede wszystkim
materializm dydaktyczny zauwalny w programach, przejawigy sk obfitoscia
materiatu faktograficznego, nauczanego w ukladzie analitycznym, co sprzyjato
przyswajaniu izolowanych wiadomais ktére nie dawaty gipowiazat. Wiadomogi
nauczane byly tylko wedtug pagznika, z pominiciem innychzrodet informacit”.

W nastpstwie tego uczniowie, nawet absolwenci licedw, nie potrafili dostézega
zwiazkow midzy zjawiskami i formutowé& prostych syntez. Rezultat: ,uzyskany
w trakcie nauki szkolnej zatomizowany obrdwiata zabija wraliwos¢ jego
percepcji (ucznia — dopisek T.S.0.), prowokuje dolami& odtwdrczego w miejsce
twoérczego™®,

M.Z. Pulinowa dostrzega jeszcze inny aspekt stosowania w szkole
kartezjaisko-newtonowskiego ogfllu swiata. Ta wizja swiata prowadzi do
instrumentalnego stosunku cziowieka do przyrody. Ziemia z tego punktu widzenia
staje st ,maszyng produkupca na potrzeby cziowieka i podpadkowanajego
zachciankom. W o6wczesnych programach i podhnikach przejawiato si to
w tematach dotyexrych wykorzystania Ziemi przez cziowieka, np. wpstwvanie,
wydobycie i przetwarzanie surowcéw mineralnych; w tematach datych
rolnictwa — typy upraw, ich zagi, plony, handel artykutami rolnymi. Wedtug M.Z.
Pulinowej krolowala woéwczas ,apoteoza wzrostu”, ksztadtaj instrumentalny
stosunek ucznia do Ziemi. Nawet najblia okolica (klasa Il szkoty podstawowej)
poznawana byta poprzez stosunek cziowieka do pracy (,praca w zakladzie

3 Tanve, s. 147.

14 suliborski A. Istota i ...,cyt, s. 272.

15 Tamve.

* Tanve, s. 273.

7 pulinowa M.Z., 1991Préba spojrzenia na przeszloi przyszid¢ szkolnej geografiiGeografia
w Szkole, nr 5, s. 281. Podabdiagnoz stawia Suliborski A.lgtota i ..., cyt, s. 272).

18 Suliborski A.Istota i ...,cyt., s. 272.
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przemystowym i rzemigniczym, na roli, w spétdzielni, uggzie”). Kraina, w ktorej
wzrastat ucze, nie miata zwizku z krajobrazem kulturowyh

Mimo hasta programu ksztattowanie naukowego pdgl na swiat”
w ramach szkolnej geografii regionalnej podzielaiwiat na opozycyjne bloki
polityczne. W ten sposob podpadkowano program nauczania celom politycznym.
Na lekcjach wana byta znajomos¢ danych wskazdpych na dominagj
ekonomicznai polityczna naszego bloku. Poszukiwano nie tego, gozy, ale
dzielcychswiat romic®.

M.Z. Pulinowa zwraca tale uwag ha negatywnarole, jaka odegrat
w szkolnej geografii scjentyzm. To jego wini za nattok specjalistycznej, naukowej
terminologii, przegtej bezpokednio z geografii akademickiej, bez jakiegokolwiek
odniesienia do psychofizycznego rozwoju ucznia. Niezrozumiahykj obcy
doswiadczeniu ucznia, nie wy§aiat niczego. ,W takim ujciu szkolna geografia nie
stwarzata okazji do zrozumienia i upgdkowania wiedzy o Ziemi”, a jednoczee
»Zawyzony poziom specjalistycznych wiadonsdsie dawat szansy na harmonijny
rozw6j umystowy i emocjonalny ucznfa’ Wydaje s, ze szkolna geografia zamiast
»geograficznego” sposobu widzendwiata przegta z akademickiej geografii to, co
przep¢ mozmna najprosiej, bez gtbszej refleksji — terminy naukowe, bez zwracania
uwagi na kontekst, w jakimasuzywane i bez idei, jakie priwiecap badaniom
naukowym.

Marzenia o szkolnej geografii

Z krytyki geografii w socjalistycznej szkole wynikaly propozycje doigez
tego, jak powinna wygba: wspoéiczesna geografia. Niektére z nich postarantusi
przedstawd. W rozdziale pierwszym przedstawitam niektére postulaty haukowcow,
dotycace ksztalcenia geograficznego. Wymg jest rozdwick migdzy
roznorodndcia ujg¢ naukowej geografii i ubdstwem tego, co prezentowata jako
geografé szkota. Wskazowki co do kierunkoéw, w jakich powinna zmieiszkolna
geografia, g przeciwwag dla postawionych zarzutow. Odnaszie do samej idei
geografii jako przedmiotu szkolnego i sposobu ujmowania w nim przestrzeni
geograficznej oraz do sposobu uczenia geografii. Te dwie spraag sobascisle
zwigzane. Jdi geografia pojmowana lbizie jako nauka tylko faktograficzna, to
konsekwengj tego ugcia geografii bgzie wymaganie tylko zapagtania
wiadomogi przez ucznia i odtwarzania ich ngdanie w odpowiednich momentach
lekcji. Jeli zas geografia ma naucgyinterpretowanigwiata z rGinych perspektyw,

19 pulinowa M.Z., 1999:Zwigzek ucznia z Ziemi czyli o ksztattowaniu fsamdci w edukacji
geograficznejGeografia w Szkole, nr 4, s. 195.

20 pylinowa M.Z.Préba spojrzenia..cyt., s. 281.

2 Tanye, s. 282.
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wymaga to zgody na samodzielna$tyslenia ucznia, pozwolenie na nauczenig si
umiejetnosci formutowania ocen na podstawie faktéw, doboru argumentéw. Zatem
zmianie musiataby teulec rola ucznia i nauczyciela.

A. Dylikowa w protdcie przeciw ideologizacji geografii z czaséw socjalizmu
postulowata obiektywne przedstawianiéwiata: ,Zadaniem geografii jest
pokazywanie rzeczywistoktaka, jaka ona jest — bez podyktowanegaoataky inna
ideologh jej tuszowania czy nawet >lakierowanid<”’Choé obecnie takie zdanie
moze rodzé watpliwosci, czy mana zupetnie bezstronnie, obiektywnie
przedstawiéa swiat, bo kady z nas mee mi& inng wizje swiata i pozwolenie na
dyskusg spowodujeze bedzie on rozpatrywany z réych punktow widzenia, takz
z punktu widzenia rawych ideologii, w zalenosci od przekona dyskutanta, to
jednak w tamtych czasach mialo rewolucyjne znaczenie. Chodzito raczej
w podtekcie o pluralizm podéf i uwzgkdnienie innych pogddéw, nie tylko
Jedynej stusznej”, obowazujacej, oficjalnej ideologii. Ten ,obiektywizm” bowiem
potrzebny bylby do samodzielnego formutowania ocen przez ucznia, porobwnywania
réznych punktow widzenia. ,Nielakierowanieadzytloby sé ze spontanicznymi
dyskusjami na lekcjach i podejmowaniem trudnych, kontrowersyjnych teffatow

Geografia miataby te prowadz¢ do rozumienia ztozonosci proceséw
uczestnicacych w ksztattowaniuciagle zmiennej struktury przestrzennej. To
wymaga take wiaczenia specyficznego paja czasoprzestrzeni, nie jako terminu
do ,nauczenia”’, ale jako perspektywy rozumienia zjawisk. Jedéoiezdakie
postpowanie uprawomocnia znajomoféktow, nie jako takich, wysgpujacych w
oderwaniu, ale jako kontekstu wggbwania zjawisk i kontekstu ich rozumienia, bo
,SIOSURC postpowanie wyjdniajace oywiamy fakty wypetnigice t przestrzé
i znajdujemy uzasadnienie ich obectitd’. Dostrzeganie rdiorodnych zwizkéw
i zaleznosci w  strukturze przestrzeni jest z kolei zméne z holistycznym
podegciem w geografii. Podkéano niejednokrotnie wtecznos¢ holistycznych
uje¢ w szkolnej geografii.

Szczegdblnie M.Z. Pulinowa zwracaesiv kierunku ugé holistycznych,
specyficznie ukierunkowanych, prowadych do swiadomogi ekologicznej
uczniéw, jako przeciwwagi dla scjentystycznego, instrumentalistycznego
traktowania Ziemi. Wyrznie nawazuje do ekofilozofii, traktujc Ziemie wraz
Z zyjacymi na niej istotami jako jedncalc¢, twor organiczny, ktéry wymaga
harmonijnego wspdtistnienia cztowieka i przyrody. Z@ksam cziowiek w tym
systemie stanowi harmonijngatos¢ wraz z bogactwem przg¢ wewngrznych
powiazanych z racjonalnei®. To jedno z proponowanychedj szkolnej geografii

2 pylikowa A., Nowe kierunki...cyt., s. 148.

2 Tamze.

% Tanye, s. 151.

% Zob. take: Pulinowa M.Z. (red.), 1996Czlowiek bliej Ziemi. O teoretycznych podstawach
nauczania geografii i ich praktycznym wykorzystamitsiP, Warszawa.
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miatoby by podstaws zmian w uktadzie materiatu, stwarzeggo uczniom ,okazj
do formowania postawy ekologiczn&” Zwracano te uwag na koniecznosé
budowania poczucia teamogi lokalnej i ,kulturowego widzeniawiata™’.

Holistyczne, nowe gfrie tr&ci geograficznych w programach nauczania
geografii whzatoby s¢ z holistycznym traktowaniem taizucznia jako osoby,
Z ksztalceniem ,calego cztowieka”. Postulowano wazkil z tym zmianemetod
nauczania, ktére prowadzityby do postrzegadwgiata w kategoriach relacji,
w szerokich ujciach dynamicznychiwiata w ruchu, zmieniagego st nieustannie.
Taka wizja szkolnej geografii wie sk z seganiem do roaorodnychzrédet, nie
tylko do podecznika;, z wykorzystywaniem dwedadczeér dnia codziennego -
,zblizenie szkoty do ycia™.

Uwaga nauczyciela skugiasie powinna ha metapoznaniu i przeniesieniu
akcentu ze sfery faktograficznej na sfe@miegtnosci. Nauczyciel w tym wypadku
usundby sk ,w cien”, stwarzajc warunki do samodzielnego dochodzenia do
wiedzy; ,ma inspirowé i prowokowa& ucznidw do stawiania pyia poszukiwania
odpowiedzi®®. Kluczem do tak pejej ,zywej” wiedzy geograficznej bytoby
wyjscie z sal lekcyjnych w teren i prowadzenie hatirenowych przez ucznidw.
Taka praca podczas lekcji untiedataby takze zmiany postaw spotecznych:
eliminacg egoizmu, konkurencji, wspoélzawodnictwa; za to wprowadzitaby
wspotuczestnictwo w dochodzeniu do wiedzy, wspokpratzajemnapomod®.

Te postulaty dotycge problematyzowania rzeczywistds skgania do
doswiadczeéh ucznia z rémych zrédel, budowania wiedzy w oparciu
0 intersubiektywne rozumienie wspélgrap jednym ze wspoétczesnych nurtow
dydaktycznych — z konstruktywizmem.

Geografia w dzisiejszej szkole

Lektura Podstawy programowej ksztalcenia ogolnego rodzi nagzg
zblizenie szkolnej geografii do geografii jako dyscypliny akademickiej, razem z jej
sposobem patrzenia rfaviat, wielccia podeg¢ i pluralizmem metodologicznym
(LW gimnazjum nauczyciele wprowadaajiczniow wswiat wiedzy naukowej(...)
Edukacja (...) ma na celu przede wszystkim: 1) wprowadzania wéwiat nauki
przez poznanie egyka, pogé, twierdzér i metod wihdciwych dla wybranych
dyscyplin naukowych ..3* — podkrélenie moje: T.S.0.)Podstawaméwi take

28 pylinowa M.Z.Préba spojrzenia.. dzieto cyt., s. 281.

2" Na przykiad: Pulinowa M.Z., 199Zwigzek ucznia z Ziemi., cyt.; Ormowska E.Q potrzebie tzw.
~Kulturowego widzeniawiata”, Geografia w Szkole, nr 4.

28 Dylikowa A., Nowe kierunki...cyt., s. 150.

29 pylinowa M.Z. Préba spojrzenia..Gyt., s. 283.

30 Tanze.

31 podstawa programowa ksztatcenia ogélne@p, U. Nr 210, poz. 2041, 2003.
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0 ksztatceniu ,calego czlowieka”, juzna samym wspie podkrélajac
,wszechstronny rozwoj uczni&’

J&li chodzi o sposéb zdobywania wiedzy geograficznej, wydaje &
Podstawaspetnia postulaty dotygze ségania w trakcie uczeniagsido rénych
zrodet informaciji, wygcia z sal lekcyjnych w teren i uczniowskich badaZadania
szkoly: Stwarzanie uczniom sprzyjeych warunkéw do: 1. korzystania z riiode
réznorodnych zrédet wiedzy geograficznej, w tym z wlasnych obserwacji
terenowych..*®). Dopuszcza réwnie subiektywizm i roémorodngé opinii
(,Stwarzanie [...] warunkéw do: [...] 2. uczeniae stzynnego ksztaltagego
dociekliwosé, refleksyjnosé, zdrowy krytycyzm, cheé dziatania...®”). Bardzo
ogodlne sformutowanie téei ksztatcenia sugerujezelowolnos¢uje¢ geografii, bez
narzucania regionow do omowienia i szczego6towych probleméw.nBye wigze
sie to zeswiadomogia autorowPodstawyzmiennogi i ulotnasci problemowswiata
oraz niemonosci ich przewidzenia. Dzki temu daje s modiwosci nhawihzywania
na lekcjach do aktualnych zdafizena Ziemi. Daje swobodenauczycielowi
(a w konsekwencji, poédnio, take uczniowi) w doborze tematdw.

Podstawa programowanogtaby zatem stworz§ ramy dla nowego gfia
geografii w szkole. Ale dokument ten, stworzony przez luéi@iadomych
ograniczé geografii w starej szkole, stanowi, iz tu terminologii zaczerpagiej
z marksizmu, swego rodzaju ,nadbudgyktora nie przystaje do ,bazy” tworzonej
przez szkolngodzienné¢. Zbyt dua swoboda w doborze @ i wolnos¢ wyboru
metod stata si dla niektorych, wychowanych w szkole systemu ,nakazowo-
rozdzielczego”, przeszkoda nauczaniu. Brak wytycznych spowodowat poczucie
zagubienia i frustragj Podgto prace nad stworzeniem nowedPodstawy
programowej,ktéra wyrazniej okrelataby zakres wiedzy geograficznej (tu: raczej
tylko informacji z zakresu geografii), keprmiatby posis¢é uczeér®®. Cho¢ jej
realizacja nie doszta do skutku, ilustruje ona alternatywne fmelejo ksztatcenia
geograficznego, latace powrotem do starych praktyk. Olbabudzi nie to, czego
cha naucz¢ autorzy projektu, ale - w jaki sposob. Jest to powrdt do
encyklopedyzmu, schematéw #&hgnia, instrumentalistycznego traktowania Ziemi,
narzucania regionéw do omowienia, braku aktugnwiedzy oraz traktowania jej
jako zamkngta. Tak jakbyswiat zamart w momencie tworzenia projelRodstawy.
Ten sposéb gfiaswiata ilustrup fragmenty projektdiPodstawy

.1. Srodowisko przyrodnicze regionu zamieszkania ucznia.
1. Scharakteryzowarzezbg, wody, szag rodlina i warunki pogodowe w r@wch
porach roku w regionie zamieszkania.(...)

% Tanve.

33 Tanmve, Il etap edukacyjny. Gimnazjum. Geografia.

% Tanve.

35 Krytyczm analiz tego projektu przedstawia artykut: Sadd@sowiecka T., 2003Wowa podstawa
z geografii w gimnazjum. Pestczy regres®eografia w Szkole, nr 5, s. 21 — 24.
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. Krainy geograficzne i mapa polityczna. (Europa)
. Zn& granice kontynentu europejskiego i gtbwne krainy geograficzne.
. Wskaza paistwa na mapie Europy, zhiech stolice.
Wiedzi€, ze w pastwach europejskich oboyaduja rézne podziaty
administracyjne.
. Tradycyjny przemyst europejski.
. Wiedzi€, gdzie w Europie znajdajsic ztoza surowcow energetycznych i rud
najwazniejszych metali.
2. Zna najwicksze aglomeracje miejsko-przemystowe Eurdpy”

Zwraca uwag brak jakichkolwiek powizan migdzy faktami; stanowi one
tylko wiedz typu ,co0?”, nie: ,jak?”. Tak sformutlowane zagadnienia pozbawiaj
ucznia i nauczyciela méwosci jakichkolwiek refleksji. Wbrew postulatom M.Z.
Pulinowej pojawia s ,tradycyjne” instrumentalistyczne podeje do Ziemi, bez
swiadomogi tego zaréwno u ucznia, jak i nauczyciela. Tecig pozwala jednak
bezproblemowo sprawdzistopier przyswojenia wiadoma$, na zasadzie: ucie
~wie/nie wie”.

Opozycja dwoch podstaw programowych wywghzeh sé z rénych
ideologii edukacyjnych powtarzana jest#akw praktyce szkolnej. Z jednej strony
nadbudowanaswiadomos¢ koniecznogi zmiany, z drugiej — przywzanie do
starego porgdku i niemohnos¢ wyjscia poza utarte ,odwieczne” obyczaje lekcji
geografii, bglace raczej ugigconym tradyci mitem niz majce podstawy w teorii
edukacyjnej. Tak dwoistos¢ nauczycielskiego nf#enia i swego rodzaju
zawieszenie midzy narzuconawiedz, jak by powinno i nawykiem ilustruje
rozmowa nauczycieli:

N1: ,W edukacji czeka nas wielka rewolucyjna zmiana. Musimy na&uazgniow
postugiwania s informacp”.

N2: ,No, tak. Odpytanie ze stolic, ktore i tak #eosk zmieni, nie ma sensu. Lepiej
nauczy uczniow wyszukiwé odpowiednich informacji, czyagazety”.

N1: ,Chodzi pani o czytanie ze zrozumieniem? Ale czytai umiep. Ja myle, ze
éwiczenie intelektu im nie zaszkodzi. Jak ginaucz stolic, to troche poéwicza
umyst”.

Jak mantra powtarza esina poczatku prawie kadej lekcji geografii
,odpytywanie z wiedzy” - na przyktad: rolnictwo Niemiec; rolnictwo Francji
i odpowiedzi ucznidw, ze wzrokiem utkwionym w sufit: ,Szybko. W Niemczech
uprawia st pszenie, buraki cukrowe, ziemniaki”; ,\We Francji uprawig giszenie,
buraki cukrowe i jeszcze winonds Podobnie wymienia gi miasta i gajzie
przemystu w poszczegolnych fsawach. Bez powgzania z innymi faktami, bez
uwzgkdniania specyfiki krajow, regionéw, kontynentéw. Bez cailod&ych

WN PR

=N

% Bartnik E., Konarzewski K., Kowalczykowa A., Marciniak Z., Merta T., 200%dstawa
programowa ksztatcenia ogélned8P, Warszawa; http://www.isp.org/podstawa
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»szerokich ug¢ dynamicznych”. Liczy si tylko, czy uczé sig nauczyt. Nie to, co
mysli o $wiecie, jak postrzegéwiat. Nie zadaje sipytan, chody takich, dlaczego
we Francji uprawia gite a nie inne rdy i dlaczego wianie w tych a nie innych
miejscach, i jak, na przyktad, specyfika rolnictwa wplgnaa specyficzny sposéb
zycia i kulture regionu. Wszystkie informacje zlewapic ze soba upodobniac
panstwa, regiony, czyac je niewartymi zainteresowania. Nie stosujes Si
postpowania wyjdniajacego, ktére ,oywia fakty wypetniajce przestra&, dzigki
czemu ,znajduje 8i uzasadnienie ich obediuy’. Efektem tego pogpowania §
odpowiedzi dotyczce witanie formalnych czynnai na lekcjachswiadczcych, ze
uczer na poprzedniej lekcji ,,uwiaat”:

N: ,O czym mowilsmy na ostatniej lekcji?”, U: ,Robéimy tabelk”.

Rezultaty ,robienia tabelki” miatam okazjobserwowa na innej lekciji,
w innej szkole. Nauczyciel sprawdza zesaytozen i gtosno odczytuje zapisane tam
informacje: ,Drzewko cytrusowe, bananowiec, orzeszki ziemne, agawa...? Gdzie
rosnaw Polsce? Od kogaigates?” U. (wzrusza ramionami): ,Nie z tej klasy”.

Nacisk na obserwowanych lekcjach kladziono raczej na formalne
wywiazywanie st z obowizku ,nauczenia gf przez ucznia ri na ksztalcenie
.catego cziowieka”. Zasady tej specyficznej gry w ,nie¢ dsg ztap&” znaja
doskonale uczniowie i wygrywajw niej czsto ci, ktérzy po prostu sido niej
stosug, a niekoniecznie ,wied?. Kwintesencg zasad gry zawiera wypowiedz
uczennicy | klasy gimnazjum: ,Dostatam szastk geografii. Trochefuksem.
Nauczytam s w ciagu siedmiu minut przed i troehw czasie lekcji. Pani pytala
Z dziejow Ziemi. | dostatam szoOstkTeraz juznie musz sie tak duo uczy, bo pani
nie kgdzie mnie pyt& Pani jest fajna, tylko trzeba bgrzecznym".

Ci, ktorzy nie chg si¢ stosowa do zasad gry, choézsto je znaj, dostag
jedynki. Zbulwersowana nauczycielka geografii cytuje wypowiadznia, ktory,
,odpytywany”, .nie wymienit...”: /A po co mam to wiedzé® Niech sobie pani
kliknie na komputerze i mez sobie pani znaté wszystko. Wszystko!” Ta
wypowiedz ucznia uzasadnia zamyst reformy programowej w zakresie geografii
i uzasadnia przedstawione w poprzednim rozdziale ,marzenia o geografii”.
Jednoczénie swiadczy o tym,ze uczé wie, jak zdobywa informacje. Geografia
szkolna powinna naucgzygo take pozyskiwania informaciji z innychrodet, na
przyktad z map, ale motywy pozyskiwania tych informacji musg sensowne dla
ucznia. Natlok informacji powodujeze wane jest, by nauczyoperowania nimi
jako uzasadnieniami obranego stanowiska, ilustracjami procesow zacyduna
Ziemi, materialem do poréwnardéznych miejsc na Ziemi. Te informacje mpg
stuzy¢ takze do gkbokich refleksji nad natarswiata.

Przytoczone przyktadyswiadcz o tym, ze projekt nowej podstawy
programowejscisle okrelajacy, co uczé ma wiedzié, co ma wymieni& co ma
zna&, moz mig wielu zwolennikéw wrdéd nauczycieli. Wymaganie patiionej
refleksji od ucznia wymaga bowiem takgkbokiej wiedzy od nauczyciela, wiedzy
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elastycznej, dagfej sk transformowa i wymaga od niego swiadomogi
niespetnienia nigdy warunku posiadania jej catkowicie. Nie macte z refleksji
,odpytat” w tradycyjny sposéb. Jednocgrée wydaje si, ze wielu nauczycieli nie
przyjmuje tezy o ,ksztatceniu” umignosci, bo przeci¢ ,oni (uczniowie) cos
musz wiedzie”, nie zdajc sobie sprawyze prawdziwa wiedza to nie tylko ,same”
informacje lub ,same” umiefjnosci, a zeby cos,umie¢”, trzeba te ,wiedziec”.
Recytowane informacje nie przynas@rzysci.

Na drugim koncu skali mava usytuowé nauczycieli - tworcow, ktorzy ceqi
ucznidw poszukuicych i swoje wymagania dotygze lekcji geografii okréaja:
.Zeszyty dowolne, notatki dowolne. Nie ma gtupich pgytdDwie minuty na
wypowiedz” Traktuja ucznidéw jak ludzi odpowiedzialnych, a jednogzie ceni ich
indywidualnoséi styl uczenia si. Ta wypowiedzsugerujeze take uczniowie bda
na lekcjach zadawapytania,ze beda mogli wyraza¢ wtasna opinie (ograniczenie
czasowe do dwoch minut g#e sk z liczbauczniéw w klasie i limitowanym czasem
lekcji). Danie wolnoéi w mysleniu skutkowato na obserwowanych lekcjach
twérczymi poszukiwaniami i korzystaniem ze wszystkich Imgich zrédet.
Dyskusje mgdzy samymi uczniami przegaly st dlugo poza czas lekcji, a przy
tym dotyczyty tréci geograficznych. Gsto nauczyciel prowokowat poszukiwanie
argumentow, zaprzecaaj oczywistym, wydawatoby sj faktom: ,Skd wiecie,ze
Ziemia jest kud? Pani wam tak powiedziata i od razu uwiergyk? Podajcie mi
dowody,ze Ziemia jest kul.” Traktowanie wiedzy jako nieoczywistej, koniecznosc¢
udowadniania jej to cecha nauki. W ten sposéb realizowane jestemioz
0 ,wprowadzaniu ucznidw wswiat wiedzy naukowej’. Takie podagjie do
geograficznego ksztatceniagle wydaje si by¢ jednak unikatowe.

W szkole cigle uczy st o tych samych regionaciwiata i czsto w taki sam
sposob, bez uwzglinienia aktualnych zmian, bo to atwo sprawdziSzkolna
wiedza geograficzna funkcjonuje sama dla siebie, oddzielona od zderaeiecie,
oddzielona od wielad uje¢ geografii jako dyscypliny akademickiej, oddzielona od
teorii pedagogicznych i psychologicznych. Kwinteserggkolnej geografii agle
wydaje s¢ wiedza faktograficzna i wiedza pedenikowa. Czy ména jednak
nazwa ja wiedz naukow? Czy nie jest to wiedza potoczna? Z drugiej strony,
przyjmowanie wiedzy jako oczywistej typowe jest raczej dla wiagynaiuki. To
umacnianie raczej geograficznej ,wiary” czy geograficznej wiedzy mitologicznej,
bez intersubiektywnego sprawdzania, bez udowadniania, w szkole wygdtjedsie
do wyeliminowania. Zalecenia dydaktyki geografii sprzed kilkunastu lat, ale i te
sprzed stu 1&f, wydap sic ciagle aktualne i cigle niespetnione. Dakl zmierza
szkolna geografia? Doxdrogowskazow, a ona pozostaje w miejscu?

37 por. Natkowski W., 1968Dydaktyka geografii. Wybor pistRZWS, Warszawa.
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Directions on the horizon of the school geography. Where does the school geography
aim at?
Summary

Author compares assumptions of the school geography after educational reform and
school reality today. These assumptions were created by critique of socialistic geographical
education. The environment and the human beings were separated from each other and
opposed to each other at school geography before this reform. The apotheosis of growth was
common. The students learned about heavy industry, output of minerals, yields and crops of
plants. But it was only about the facts, not the nature of the problems. The approach to
learning geography has changed after 1990 year. M.Z. Pulinowa for instance wrote about
ecological approach. The man and the nature are the unity. School geography can talk about
how do they depend on each other. Students can learn by activity. But the author could not
see it at observed lessons. Therefore she inquires for directions for school geography or
whether it will remain unchanged.

mgr Teresa Sada-Osowiecka
Pracownia Dydaktyki Geografii

Instytut Geografii

Wydziat Biologii, Geografii i Oceanologii
Uniwersytet Gdaski
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Zbigniew Podgorski, Sebastian Tyszkowski, Remigiusz &gk

STUDIA GEOGRAFICZNE W OPINII STUDENTOW
— OCZEKIWANIA, REALIA | PERSPEKTYWY

Wprowadzenie

Od kilku lat obserwuje siw Polsce zmiany preferencji w zakresie wyboru
kierunkéw ksztatcenia na uczelniach asgych. Zmiany te ss w duzj mierze
zwigzane z transformaggospodarki Polski oraz z przeksztatceniami rynku pracy. W
wielu regionach, coraz silniej odczuwae dirak nie tylko kadry ingnierskiej
wyksztatconej na uczelniach technicznych, alezéak absolwentéw niektérych
kierunkow uniwersyteckich. Stan ten jest tym bardziej niepgkojze w sytuacji
rosngej fali emigracji mtodego pokolenia Polakdéw systematycznie zmniejgza si
zainteresowanie studiowaniem na kierunkach ze speciddnoguczycielsk (np.
Borowiec, 2006; Krél, 2007). Natg zatem przy¢, ze ustalone w toku bada
przyczyny, ktére w istotny sposob wpltywapa wybdr geografii jako kierunku
studiow, bela w najblizszym okresie nadal odgrywaly istatrole. Ich wptyw belzie
z pewno€£ia modyfikowany w nawizaniu do aktualnego kierunku transformacji
systemu spoteczno-gospodarczego Polski oraz przebiegu procesu integracji Unii
Europejskiej. Dotychczasowe sposteeia, jak i wymiana opinii z czlonkami
programu Herodot na temat przysdiogeografii (m.in. Donert, Charagki, 2005;
Donert, 2006; Donert, Chargki, Podgoérski, 2007), zactity autorow niniejszego
opracowania do przeprowadzenia hagdotazowych dotyczacych wyboru geografii
jako kierunku studiéw oraz przysztego zawodu.

Zakres i metoda badan

Badania ankietowe, o vigj wskazanym charakterze, przeprowadzono jesieni
2006 r. w Instytucie Geografii Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu.
Uznano,ze ze wzgidu na wielkos¢Uczelni, jej potencjat naukowy oraz liczbe
ksztatconych studentéw geografii uzyskanedtogy wyniki moga by¢ traktowane
jako materiat porownawczy przez ¢kszos¢ osrodkdw geograficznych w Polsce,
zaangaowanych w ksztalcenie nauczycieli geografii. Natomiast systematyczne

" Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu jest najkéz uczelni wyzsz w Polsce Pétnocnej, a w

skali catego kraju pod wzglem naukowym zajmuje 5 miejscesréd uniwersytetow. UMK ksztatci

ponad 40 tys. studentéow na 14 wydziatach (na ponad 54 kierunkach). Geografia (studia stacjonarne
i niestacjonarne) jest wyktadana na Wydziale Biologii i Nauk o Ziemi. Instytut Geografii UMKynale

pod wzgkdem naukowym (kategoria 1), jak obsady kadrowej (pracownikéw profesoréw i doktoréw
habilitowanych) ddcistej czotéwki w Polsce.
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kontynuowanie bada powinno pozwolk na wyciagnicie istotnych wnioskow,
przydatnych w podejmowaniu decyzji dotycych zmian strategii i struktury
systemu ksztatcenia studentéw geografii na Wydz. BiNoZ UMK w Toruniu.
Badaniami ankietowymi objo dwa roczniki: studentéw pierwszego
i ostatniego (pitego) roku studiow stacjonarnych. W sumie ghziw nich udziat
ponad 120 os6b. W toku badaespondenci wypetniali ankiety zawieseg
odpowiednio 19 i 32 pytania. #6d nich znalazly sipytania o romej konstrukciji,
zarbwno — zamkete (czyli wymagajce wyboru odpowiedzi spodd kilku
dostpnych wariantow) jak i otwarte (czyli umldgiajace swobodne odpowiedzi
ankietowanym). Pod wzgllem formalnym ankiet podzielono na kilka &#ci.
W pierwszej zwracano b informacje bezpoédnio dotyczce ankietowanej osoby,
m.in. wiek, pté, pochodzenie (region kraju i wielkos¢émiejscowoti),
zainteresowania, oraz o gtéwny powod determicyijwybor kierunku studiow.
Nastpnie pytano o stopfe zainteresowania przedmiotem oraz o alternatywne
warianty, jakie ankietowany rozpatrywat koaczszkok sredni i podejmujc
decyzg o kontynuowaniu nauki. Dalsze pytania dotyczyly oczekiaaiazanych ze
studiami — wiedzy oraz umigposci, jakie student chciatby posiadgpo ich
formalnym zakonczeniu. Ponadto, rozpoczyog¢h studia pytano o ich wigj
przysztego zawodu. Natomiast, dodatkowym zadaniem studenifegpiroku byto
opisanie oczekiwg z jakimi rozpoczynali studia oraz opisanie ewolucji tych
poghdéw w nawizaniu do kolejnych lat. Ostatnczs¢ ankiety stanowity pytania
dotycace oczekiwa natury materialnej, tj. zarobkdéw oraz ewentualnego
zainteresowania studiowaniem na innych kierunkach. W obu ankietach zawarto
réwniez sformutowania dotycge zagadni@ wymiany studentéw z polskimi
i zagranicznymi uczelniami oraz stosunku do lmegs$ci emigracji zarobkowej.

Wyniki

Ze wzgkdu na niewiell objetos¢ niniejszego opracowania zdecydowang® Si
na zaprezentowanie w nim jedynie wybranych wynikéw, tj. tych, ktére uznano za
szczegOlnie wane z punktu widzenia poruszanego problemu. W przypadkuh pyta
0 analogicznej teei pierwsza z podanych liczb odnosi dio odpowiedzi udzielonej
przez studentéw | roku, natomiast druga opisuje stanowisko studentow V roku
geografii.

Wsrod studiugcych geografi na UMK zaznacza siprzewaga osob, ktore
podjety studia bezpa&dnio po uzyskaniu matury (73,7%; 74,6%). Jednak znaczna
ich cz$¢ starata si jednoczénie o prawo studiowania na innych kierunkach (31,1%;
44.4%), w tym najogciej na turystyce i rekreacji oraz na filologii angielskiej lub na
planowaniu przestrzennym (poza UMK). Udziat oséb, ktére wybraty geeguafi
uprzednim zaprzestaniu studiowania na innych kierunkach byt niewielki i nie
przekraczat kilku procent (ryc. 1 i 2).
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33% 131%
73,8% 9,8%

1Tl 20 30 4[]

Ryc. 1. Struktura wieku studentéw | roku

Objasnienia: 1 — 23 lata; 2 — 22 lata; 3 — 21 lat; 4 — 20 lat

Fig. 1. Age’s structure — students of th& yiear

Notations: 1 — 23 years old; 2 — 22 years old; 3 — 21 years old; 4 — 20 years old

1l 20 30 40 s50 601

Ryc. 2.Struktura wieku studentéw V roku

Objasnienia: 1 — 30 lat; 2 — 29 lat; 3 — 27 lat; 4 — 26 lat; 5 — 25 lat; 6 — 24 lata

Fig. 2. Age’s structure — students of th® gear

Notations: 1 — 30 years old; 2 — 29 years old; 3 — 27 years old; 4 — 26 years old; 5 — 25 years
old; 6 — 24 years

Badani studenci rekrutowali esigldwnie z regionu kujawsko-pomorskiego

(67,2%; 53,9%) oraz wojewddztweaénnych, ze wsi lub z miast ligzych mniej nk
50 tys. mieszkacOow (odpowiednio: 73,8%; 58,7%). Analizaoj powkzanie
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wszystkich respondentéw z miejscem zamieszkaniazyakwierdzt, ze ponad 1/3
Z nich pochodzi z @odkow wiejskich, a z najwkszych miast regionu (Bydgoszczy
i Torunia) zaledwie 18%. W podobnym zakresie reprezentowane®jsze miasta
regionu — 17% (ryc. 3). Udziat studentow pochmyzh z Polski Potudniowej
wykazuje tendenegj malepca i obecnie nie przekracza jub%. Warto take
zauwayc¢, ze o ile w latach ubiegltych zaznaczala wirod studiujcych geografi
wyrazna przewaga kobiet — 58,7% to obecnie ich udziat zmniejszyadedwie do

40,9%.

18% 34%

=
e

10 20 3@ 41

Ryc. 3.Miejsce zamieszkania

Objasnienia: 1 — wi€; 2 — miasto porkej 50 tys. mieszkadw; 3 — miasto 50-200 tys.
mieszkacow; 4 — miasto powsej 200 tys. mieszkedw

Fig. 3. Place of inhabitancy

Notations: 1 — village; 2 — city with less than 50 000 citizens; 3 — city with 50 000 — 200 000

citizens; 4 — city with more than 200 000 citizens

17% §

Gltowna przyczynawyboru kierunku studiéw jest niepliwie zainteresowanie
geografy (tab. 1), i co warto zauwgé — zwykle byt to wybor samodzielny (85,2%;
92,1%) lub ewentualnie pod wptywem przyjaciét i znajomych (11,4%; 4,8%), a nie
jak zwykle uwaa sk pod wptywem opinii rodzicow (1,6%; 3,1%).

Tabela 1.Wptyw zainteresowageografi na wyboér kierunku studiéw
Table 1 The influence of interests in geography on the selection of a faculty

Respondenci z | roku Respondenci z V roku
Okreslenie wptywu zainteresowia studiéw studiow
Influence of interests 1% year respondents 5" year respondents
61 = 100% 63 = 100%
Bardzo silnyWery strong 24,6% 22,2%
Silny Strong 52,5% 49,2%
UmiarkowanyMedium 4,9% 20,6%
StabyWeak 16,4% 6,4%
Brak wptywuNo influence 1,6% 1,6%
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Z analizy zadeklarowanych oczekitvatudentow wynikaze wigkszos¢z nich
pragnie w toku studiéw geograficznych rozszérzakres wiedzy opanowany
w szkole oraz zdoldy nowe umiggtnosci lub ewentualnie podnié poziom juz
posiadanych (np. postugiwania¢simapa wykonywania réaych pomiaréw,
opracowywania map, postugiwaniae sirzadzeniami i technikami GPS, analizy
danych statystycznych, postugiwania séchnikami IT, przewidywania nagistw
zagroznia §odowiska itd.).

Czs$¢ z respondentéw (spasd studentéw | roku 250,8%) jest w petni
swiadoma,ze proces zdobywania wiedzy i umiggjosci ma charakter staty i z tego
wzgledu planuje po ukonczeniu studiow magisterskich godiudia podyplomowe.
Ponadto wskazani studenci wya@ zainteresowanie uczestniczeniem w toku
studiow w medzynarodowych wymianach studenckich — 54,1%. Niestety deklaracje
te realizowane s w praktyce jedynie w niewielkim stopniu. Zaledwie 5-10%
respondentéw rekrutagych s¢ z najstarszego rocznika korzystato w tym zakresie
z programéw midzynarodowych, a z wieloletnich obserwacji wynika, odsetek
absolwentow podejmagych studia podyplomowe tadznie przekracza kilkunastu
procent.

Preferencje w zakresie wyboru rodzaju studiow podyplomowych zwykle
w  wiekszym stopniu wynikaj z koniecznoéi pogkbienia lub rozszerzenia
kompetencji niezbdnych do utrzymania miejsca zatrudnienia lub potrzeby
przekwalifikowania si, a tylko wyptkowo wiaza sig z niezaklbconym wiasnym
dazeniem do rozszerzenia lub uaktualnienia wiedzy geograficznej.

Studenci V roku pozytywnie ocenili dotychczasowy przebieg studiéw (tab. 2).
Wskazali jednak na szereg mankamentow, zaréwno dayclz sposobu organizacji
planu studiow, bazy dydaktycznej oraz relacji pgimy kadn naukowy i studentami.
Analizujac te¢ czs$¢ odpowiedzi studentéw nate uwzgkdni¢ fakt, ze badania
przeprowadzono w okresie bezpednio poprzedzagym zmiangsiedziby Instytutu
Geografii UMK, w wyniku czego studenci V roku udziatapdpowiedzi odnosili gi
przede wszystkim do stanu bazy dydaktycznej i lokalowej, zaktéitkndi sie
w latach poprzednich. Natomiast studenci | roku opieraligihwnie na wynikach
swoich obserwacji w znacznym stopniu uksztattowanych nowymi warunkami
studiow. Naley zatem podkrdi¢, ze warunki pracy i studiowania ulegty
diametralnej zmianie, co korzystnie wphmemicdzy innymi na realizagj planu
zaje¢ studentéw, zmuszonych uprzednio do przejazdow ¢ayi5 budynkami.

W dalszej cgsci odpowiedzi studenci bardzo wysoko ocenili atmasfer
studiow, a zdecydowana ghiszos¢ z nich wyrazita zadowolenie z zakresu zdobytej
wiedzy — 69,8% i umieinosci (np. IT, pracy w terenie, wykonywania analiz
statystycznych).
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Tabela 2.0cena przebiegu studiéw
Table 2. Evaluation of the teaching process

Ocena

Okreslenie przedmiotu ocen bard Rate bard

Assessed elements a;oic; wysoka $rednia niska rﬁ;klzao

wa . High Medium Low
ery high Very low

g?;f;a naukowa 6,60 | 4429 3449 | 115% | 3.39
Stosunek kadry naukowej
do studentow o o o o o
Staff’s relation towards the 12,79 3819 38,19 6.3% 4.8%
students
gl"é’:gﬁonrf terenowe 57,79 18,59 19,0% 4,89 0,09
E%Z:ngdbzgczna 5,89 34,99 38,1% | 17,49 3,89
xmgz;eggrzt”d'ow 5399 | 38,19 6,3% 0,09 1,7%
ffc?ﬂfléaﬂesgms 24,19 35,59 242% | 11,3y 4,99
X(‘;‘;‘E{fg&“&'gﬁms 9,19 18,29 33,89 30,69 8,39
Analizy statystyczne
Acquired statistical 49,29 34,99 11,1% 1,6% 3,29
analysis skills
Opanowanie umiefnosci
pracy w terenie 34,99 26,39 28,6% 6,3% 3,99
Acquired fieldwork skills
Sporadzanie map,
",\‘/’Iﬁl‘(riﬁzoé";aphs and 46,69 39,79 11,19 1,69 0,09
mapping skills

Za bardzo interesagfe uznano odpowiedzi na pytania dotz przysziej
pracy (tab. 3). Wikszos¢ badanych zamierza pracoivay zawodzie zwjzanym
Z geografi (95,1%; 89,9%). Respondenci wskazywalin®zmealiwosci podgcia
pracy, np. w planowaniu przestrzennym (39,3%; 38,1%), w ochiwodowiska
(19,7%; 25,4%), jako hydrolog lub meteorolog (16,4%; 14,3%). Zask@kuyysoka
byla liczba deklaracji podgia pracy naukowej — odpowiednio 16,4% i 7,9%.
Ambitne plany § jednak mocno korygowane przez rynek pracy. Znajomeatiow
sprawia,ze coraz cgciej wskazuje s modiwos¢ czy wrcz koniecznosépracy
poza granicami Polski, z zatem zwykle na stanowisku nie wymm@gajdyplomu
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uniwersytetu. O ile bowiem spad studentow V roku taki zamiar wskazato 51%
pytanych, to w przypadku studentow | roku liczba zainteresowanych wyninsta a
95%. Istotnym czynnikiem jest w tym przypadku beztpienia zamiar
usamodzielnienia gii otrzymywania za prace wynagrodzenia aiiego do pensji
réwnej sredniej krajowej. Cgs¢ respondentow wskazata wprawdzie w trybie
deklaracyjnym na wynagrodzenia #ye od wskazandyredniej (22,9% i 14,3%),
jednak zarysowata sitakze zblizona liczbowo grupa o0s6b studiaych geografi
sktonna podj¢ prag; za wynagrodzenie o pot@mizsze.

Tabela 3.Preferencja zawodowe studentéw geografii*
Table 3. Professional preferences of the geography students*

Okreslenie sfery, do ktérej natg wskazany Respondenci Respondenci
przez respondentéw zawdd z | roku studiéw z V roku studiow
Branches where the students would prefer to 15 year respondents| 5" year respondents

work 61 = 100% 63=100%

Nauka 16,4% 7,.9%

Science

Szkolnllctwo 27.8% 17.5%

Education

Kartografia, geodezja 14,8% 9.5%

Cartography, geodesy

Stlwzba geologlczna 4.9% 0.0%

Geological survey

Meteorologia i gospodarka wodna 16.4% 14.3%

Meteorology water management

Och_ronasrodomska _ 19.7% 25.4%

Environmental protection

Planpwanle przestrzenne 39.3% 38.1%

Spatial planning

Turystyka 8,2% 0,0%

Tourism

Inne o o

Others 8,2% 0,0%

* Respondenci mogli wskaZavigcej niz jeden zawdd
Respondents could select more jobs than one

Zawdd nauczyciela geografii jako potencjalny wybor wtasny wskazato 27,8%
studentéw | roku, podczas gdy w @idpch fakultatywnego kursu pedagogicznego
uczestniczyto ok. 60%, co oznacza co drugi student uczestniczyt w @afach
dydaktycznych nie widc swojej przysziodi w tym zawodzie. W przypadku
respondentdw z V roku zamiar pracy w zawodzie nauczyciela zadeklarowalo jeszcze
mniej studentow — zaledwie 17,5%. To bardzo nieliczna grupa, panizw#oto
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80,9% studentow uczestnigzch zagciach pedagogicznych, tylko 65% uzyskato
kwalifikacje nauczycielskie. Wprawdzie wszyscy absolwenci kursu pedagogicznego
zgodnie przyznalize zdobycie prawa do nauczania geografii byto glatacyzj to
jednak tylko 28,6% agiadczyto, & che w przysziai wykonywa ten zawadd.

Podsumowanie

Uzyskane wyniki umdiwity autorom oceng dotychczasowego stanu
ksztatcenia studentéw geografii Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu oraz
sformutowanie wnioskow dotyazych zmian w ich postawach i oczekiwaniach
w okresie studidw, a tak stosunku egci studentoéw do toku ksztatcenia nauczycieli
geografii. Uwypuklone zostaty problemy, z jakimi borykal shi w trakcie nauki,
ale take czynniki i okolicznogi, dziki ktérym studia minty im w dobrej
atmosferze. Uzyskane informacje stanpwipodstaw dalszych rozwzen
prowadacych do podnoszenia merytorycznego poziomu procesu dydaktycznego,
zwiekszenia jego efektywnob oraz spetnienia oczekitastudentow zwizanych
z przyszh praa. Ponadto, w zwizku ze zmianatrybu ksztalcenia studentow, tj.
rezygnacy z prowadzenia jednolitych studiéw magisterskich na rzecz studiéw
dwustopniowych, uzyskano materiat pomocny w poidj decyzji o trybie
ksztatcenia studentow specjalnbdauczycielskiej.
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Studying geography — students’ expectations, realities and perspectives
Summary

Changes in the structure of higher education courses selected by young people have
been observed in Poland for a few years. A decrease has been recorded, though, in the
number of people choosing a teaching profession, which brings growing concern as the
emigration tendencies of young Poles are growing. Thus, there are some reasons which
contemporarily make young people select geography as their studies. Observations made so
far, as well as discussions held with the members of the HERODOT Network, have
encouraged the authors to conduct research on the selection of geography as university
studies and a future profession. The research was carried out at the Nicolaus Copernicus
University (NCU) in Toru. The studies included almost a hundred students of'taed the
last (8" year. The task of the respondents was to answer 19 and 32 questions respectively.
The questionnaire had a few parts. The first one included general questions regarding age,
sex, origin (the region of the country and the size of the settlement), interests and the main
reason for which the person selected to study geography. Further on, the students were asked
how much they were interested in geography as a school subject, and what alternative
faculties they were thinking about at the point of leaving their high schools. The next
questions referred to the expectations connected with the studying process, i.e. the knowledge
and skills students would like to gain by the end of their university education. Additionally,
the T year students were asked about the vision of their professional life after completing the
studies, while the '5year students were asked to compare the expectations they had at the
beginning of their studies and how these expectations evolved in the course of the years. The
last section of the questionnaire dealt with the financial expectations towards the first job, as
well as interest in continuing studies at other faculties. The questionnaires also tackled the
issues of international student exchanges and possible economic migration. The results of the
questionnaire enabled the authors to assess the changes in expectations of geography students
of the NCU. The problems students had to deal with during studies, as well as the factors
which made their studies enjoyable were revealed. The information gained in this way enable
the authors to draw conclusions on both views and stances of the students, especially those
which transformed in the course of the five-year-long studies, i.e. those which refer to
education and expectations towards a future job.

Translated byAleksandra Zaparucha

dr hab. Zbigniew Podgorski

Remigiusz Staiczyk

Pracownia Dydaktyki

Zaktad Geografii Krajobrazu

Wydziat Biologii i Nauk o Ziemi Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu

mgr Sebastian Tyszkowski

Zaktad Geomorfologii i Hydrologii Niu

Instytut Geografii i Przestrzennego Zagospodarowania
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Iwona Piotrowska

DWUJEZYCZNE NAUCZANIE GEOGRAFII WYZWANIEM
EDUKACYJNYM XXI WIEKU

Wprowadzenie

W XXI wieku kluczowym elementem rozwoju jest edukacja proweadzdo
wyksztalcenia spolecéstwa oraz gospodarki opartej na wiedzy (Edukacja
w Europie, 2003). Istotnavigc rok w procesie ksztalcenia spoteagzewva moz
speint takze geografia, rozpatrywana zarowno jako dyscyplina naukowa, jak
i przedmiot nauczania, poniewabadajc przestrzé& geograficzna wyjasnia
przyczyny i skutki jej przyrodniczego oraz spoteczno-gospodarczegoi@diania.

To zrémicowanie przejawia siw gospodarce, kulturze oraz systemagykowych
ludnaéci zamieszkujcej okreglone regiony. Z uwagi na faktz znaczna wikszosé
spoteczéstw jest obecnie dweryczna (Polusajski, 2002), pojawito gi wyzwanie

dla systemow edukacyjnych realizowanych w wielu krajach, w tym Polski
(Piotrowska, 2007). Tym nowym wyzwaniem jest émi@ edukacja bilingwalna
wujezyczna), stanowtca okrélony system nauczania, w ktorym uczye Si
poszczegodlnych przedmiotéw, w tym geografii, postaglgie dwoma gzykami -
ojczystym i obcym. Efektem takiego nauczamawg/zsze kompetencjeszykowe,
ktore osagajs uczniowie, ksztatcenie postaw zrozumienia odmieanggograficznej

i kulturowej okrdlonego obszaruggzykowego (Piotrowska, w druku). Wydaje; si
wigc, ze taka koncepcja nauczania geografii w odniesieniu do realiéw powigna by
jedna z priorytetowych, poniewa przy wspoéiczénie uruchamianych
migdzynarodowych programach edukacyjnych uczniowieamégksz szang na
kontynuowanie edukacji w innych krajach.

Dwujezycznoséw nauczaniu geografii

Na podstawie analizy ttei edukacyjnych naly stwierdzé, ze geografia
moze odegra wazna role w przygotowaniu mtodego cztowieka do funkcjonowania
we wspotczesnymwiecie. Umiegtnosci postrzegania, oceniania oraz wyjmnia
procesow i zjawisk wysgpujacych w srodowisku geograficznym, w résrodnych
skalach przestrzennych, czasowych i kulturowych zdecydowanie atatodiwosci
dziatania kadego cziowieka. Geograficzne przygotowanie jest podstalw
zrozumienia roaorodnog€i kregdw kulturowych ludnasi, a tym samym pomez
zrozumie i zaakceptowapewne prawidtowasi spoteczno-gospodarcze.

W latach 90. XX w. wielokrotnie prezentowano nowe wyzwania w systemie
edukacyjnym w odniesieniu do geografii, sposobie postrzegamiia czy te
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ksztattowaniu pozanych postaw osobowych. Jednym z nich bylo wprowadzenie
edukacji regionalnej, przy szczegbélnym zaakcentowaniu dziedzictwa kulturowego
w regionie oraz przyrody jako zintegrowanym, kompleksowym pojmowawiaka.
Podstawy metodologiczne odnosity gio ugcia personalistycznego, metodologii
przyrodoznawstwa holistycznego oraz zasady komplementinktdra wedtug
M.Z. Pulinowej (1997, 2003) polega naczeniu w poznawaniu rzeczywistos
dwdch elementow: n¥jenia racjonalnego i idlenia kontemplacyjnego.

Dwujezyczne nauczanie geografii neoz by kolejnym  wyzwaniem
edukacyjnym. Zjawisko dwegycznogi, w trakcie ktdrego dwa systemygzykowe
Sa uzywane alternatywnie w tym samym czasie, lecz wnyéx stopniu (Piegzik
2002), moma rozpatrywa w wielu aspektach: spotecznym, lingwistycznym,
psychologicznym oraz pedagogicznym. Nauczanie ¢kyagne w Polsce
wprowadzono od roku szkolnego 1991/1992 i jako pierwsze powstaly klasy
dwujezyczne z ¢zykiem francuskim, utworzone w liceach posiadggh tradycg
W nauczaniu tegoekyka. W kolejnych latach powstawaty klasy angielskie,
niemieckie i hiszpéaskie. Merytorycznai organizacyjnapodstava organizowania
klas dwugzycznych byly porozumienia zawarte quity Ministerstwem Edukaciji
Narodowej RP a odpowiednimi instytucjami z krajow wspotpramyigh. Zgodnie ze
stanem prawnym (Multeska, 2002) nauczanie dwajczne to nauczanie vezyku
polskim oraz w jednym zgykdéw obcych, przedmiotéw, odpowiednio do ramowych
planéw nauczania dla danego etapu edukacyjnego. Edukacja bilingwalna dotyczy co
najmniej 2 lub 3 przedmiotow niggykowych. Najczsciej 1 to: matematyka, fizyka
z astronony, chemia, biologia z higieni ochronasrodowiska, elementy historii
i geografii powszechnej oraz informatyka. W dgayjcznym toku nauczania stosuje
sie dwa gzyki jako rownorzdne gzyki wykladowe, czego efektem jest zdobycie
szerokiej kompetencji komunikacyjnej i interkulturowej. Nauczanie ekyggne nie
moze by realizowane na lekcjackzyka polskiego, historii i geografii Polski oraz
drugiego ¢zyka obcego.

Obecnie funkcjonuje w Polsce ponad 80 szkét z oddziatami klas
dwujezycznych i z kadym rokiem ich przybywa. Powstapowe szkotly podstawowe
i gimnazja bilingwalne, najegciej z jgzykiem angielskim. W publicznych liceach
ogolnoksztatgcych, a take we wprowadzonych przez refagroswiaty gimnazjach
i sporadycznie w szkotach podstawowych funkcjarklisy z gzykiem: angielskim,
niemieckim, francuskim, hiszpakim i wtoskim jako drugim gzykiem nauczania.
W ostatnich latach problematyka dweycznoci objta takee mniejszéci
narodowe, takie jak Biatorusini, Czesi, Litwini, Rosjanie, Stowacy czy ldkyai
(Tracz, 2007). Problematyk bilingwalizmu zainteresowani as najczscie]
nauczyciele i rodzice kultur pogranicza, mniejszostnicznych Ilub sami
uzytkownicy kilku jezykoéw obcych. Warto zwrd€i uwag, ze szczegllnie
w obecnych czasach, przy szerokiej fiweasci migracji ludnaci i podejmowaniu
pracy w innych krajach oraz osiedlaniw,stematyka bilingwalizmu staje ¢si
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niezwykle wana. Pojawiajce st rozorodne sytuacje nagi i konfliktow
wynikajace wianie z odmiennasi kulturowej i etnicznej mogz w duej mierze
poméc zrozumi€ i rozwigzat odpowiednio do tego przygotowany system
edukacyjny, a z przedmiotéw najbardziej przydatna wydajgesdgrafia.

Dwujezyczne nauczanie geografii w odniesieniu do mniefgzoarodowych
w danym pastwie pomaga w ksztalttowaniu odpowiednich postawsamogi
narodowej oraz respektowaniu innych kultur. | tak, jak podaje Ch. Fridrich (2007)
mozna woéwczas jednocgeie mowt o migdzykulturowym nauczaniu geografii, przy
zachowaniu dwoch propozycji edukacyjnych: nauczania przedmiotowego
i konstruktywizmu. Z mjdzynarodowych bada wynika, ze uczniowie klas
dwujezycznych wykazuyy wigksza motywacy; do nauki i aktywnos¢wigkszy zakres
stownictwa oraz pewnosé poprawnoséw postugiwaniu i stownictwem a tale
umiejetnos¢ alternatywnego wytaania s¢ oraz wiksz samodzielnosdé wytrwalosé
w pracy (lluk, 2000).

W wyniku realizowanego procesu dweycznego nauczania geografii
powinno st doprowadzi do zdobycia szerokiej kompetencji komunikacyjnej
i interkulturowej. Do gtéwnych celéw bilingwalnego nauczania geografii zgale
zaliczy¢: opanowanie przez ucznidw §oe geograficznych w dwdchezykach na
rbwnym poziomie (baza pgjiowa w dwdch ¢zykach), uzyskanie kompetencji
w zakresie gzyka docelowego oraz aghigcie dwukulturowej i interkulturalne;
kompetencji (lluk, 2000). Gtéwnym efektem takiego nauczania jest poszerzenie
wiedzy o realiach krajow danego obszamrrykowego, wzbogacenie wiedzy
o0 geograficznych uwarunkowaniach dziatdlriocziowieka a take o kulturze
i historii tych krajow. Najczsciej podkrélanymi efektami ksztatcenia
geograficznego prowadzonego przez nauczycieli konstruktywistow jestetmoigj
gromadzenia oraz integrowania wiedzy koniecznej do opisywania isnigjaa
zjawisk a take dostrzegania przyrodniczych i kulturowych waloréw omawianych
regiondw. Wiele miejsca w ostatnich latach pimta st badaniom edukacji
miedzykulturowej w Polsce i innych krajach, trakftijto zagadnienie jako viae
przygotowanie do fatwiejszego funkcjonowania we wspotczesnyiecie, otwarcie
na inne kultury i przetamywanie stereotypéw (Fridrich, 2007; Pir6g, 2007). M.Z.
Pulinowa (2003) uwa, ze ,uswiadomienie uczniom na lekcjach geografii
wspotistnienia réaych sposobow pojmowania przez cztowieka przestrzeni i czasu
przyblgy im zrozumienie wspotczesnych uwarunkowar bytowych spideeze
zamieszkujcych r@ne regiony na Ziemi” Wprowadzone w nauczaniu geografii
strefy /kegi przestrzenne poznawane przez ucznia (Pulinowa, 1999) wphnhaaj
mozliwosci percepcji obszaru geograficznego. Im miejscaatdadej potobne, tym
bardziej abstrakcyjne. Zadaniem dla nauczyciela jegt waki wybér regionéw
i tematyki, aby byly one zrozumiateezyk, w ktérym nauczana jest geografia
niejako determinuje obszar doktadniejszych analiz i bada
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W odniesieniu do powyj przedstawionych zalea teoretycznych
dotyczcych roli geografii w poznawanisrodowiska geograficznego, ksztalceniu
postaw i moliwosci zastosowania wiedzy geograficznej w praktyce,
przeprowadzono badania meg na celu sprawdzenie po@ga uczniow do
nauczania dwggycznego i ich oczekiwa Badania ankietowe przeprowadzono
wsrod 80-ciu ucznidw klas pierwszych, | Liceum Ogolnoksaizdgo im.

K. Marcinkowskiego w Poznaniu, w ktérych geografia jest nauczanagdyazjnie:

po polsku i po francusku (Piotrowska, 2007). W ankiecie umieszczonoraine

pytania dotycgce znaczenia geografii w procesie nauczania, stosowanych metod

dwujezycznego nauczania, wykorzystywanys&todkéw dydaktycznych, trudsoi
napotykanych w procesie nauczania, wskazania wmaEti ksztattowanych

w trakcie lekcji geografii oraz oceny sposobu nauczania geogragityky obcym.

Uczniowie podawali tate argumenty, ktdrymi kierowali siprzy wyborze klasy

dwujezycznej, wskazuc jednoczénie wady i zalety takiego nauczania. Na

podstawie przeprowadzonej analizy ankiet nalestwierdzé, ze zdecydowana
wiekszoséuczniow traktuje geografijako wany przedmiot w procesie nauczania.

1. Gtébwnymi przyczynami wyboru przez ucznidw klasy dgayicznej byly: -
poszerzenie zdoldoi postugiwania € jezykiem francuskim i stownictwem
z zakresu rdiych dziedzin; - poznanie kultury francuskiej; - fiwd$ci
uczestniczenia w wymianach szkolnych; - przygotowanie do zdawania matury
migdzynarodowej oraz méwosci podgcia studiéw w innych krajach.

2. Przy rénorodnych trudngiach, jakie wystpuja w dwujezycznym nauczaniu
geografii niewtpliwie najwaniejsze g umiefgtnosci ksztalttowane podczas
realizacji zada dydaktycznych. Nale do nich: - wykorzystywanie
francuskiego stownictwa geograficznego w praktyce; aezénie zjawisk
Z pogciami geograficznymi; - postugiwanieggbojeciami w dwoch ¢zykach; -
umiegtnos¢ przeprowadzania analizy zjawisk geograficznych; - rozumienie
otaczagcegoswiata; - umiegtnos¢ konstruowania wyjaien i definicji zjawisk
w obcym gzyku; - poszukiwanie informacji geograficznej, np. w Internecie; -
mozliwos¢ zrozumienia audycji telewizyjnych;

Na szczegollnauwag; zastuguje umieinos¢ okreslona przez ucznidéw jako
.,fozumienie otaczapego swiata”. Stanowi to kolejne wyzwanie dla nauczycieli
geografow obligujce do odpowiedniego przygotowywania lekcji i materiatdw
dydaktycznych, ktére rzeczygdie dostarcz wiedzy i wyksztale postawy
zrozumienia przyczyn oraz zachadych przemian gospodarczych i kulturowych.

3. Do najczsciej wskazywanych trudsoi pojawiapcych sé w procesie nauczania
geografii w gzyku obcym uczniowie zaliczyli: - opanowanie dp#osci pojeé
geograficznych, - trudne slownictwo geograficzne, - zagigwanie
i postugiwanie s pojeciami, - wyja&nianie zjawisk i proceséw w obcyreziyku
oraz formutowaniu opiséw zjawisk.
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Zagadnienia geograficzne przedstawiang réznymi metodami a do
najefektywniejszych naig: dyskusja, praca z tekstem geograficznym ezyku
francuskim, wykonywanie posterow, praca z maphserwacja poédnia (zjawisk
lub proceséw na filmie lub planszach dydaktycznych). Nauczaniec¢dyazine
wymaga zaréwno od nauczyciela, jak i od uczniéw znacznej b gdaykowej, tak
aby rozwaane zagadnienia byty zrozumiate dla wszystkich. &&na w programie
nauczania geograficzna bazaqoopwa w obu ¢zykach, polskim i obcym, wptywa
takze na wybdér metod i technik nauczania. Zdecydowanym utatwieniem i duza
atrakcg dydaktycznastanowi tablica interaktywna stosowana na lekcjach geografii.
To jedno z najnowocZaiejszych multimedialnych ugdzen, ktére wykorzystuje
technologie bezprzewodowe (Nocny, 2006). Pozwala ngksei poghdowos,
aktywno$¢ ucznidw, maliwos¢ przedstawiania obrazow i tekstow, symulacji
procesow i zjawisk geograficznych a zakstanowi ptaszczyzrgo pisania. Poprzez
mozliwos¢ pokczenia z Internetem nauczyciel ieowykorzystywé w czasie lekcji
materialy i informacje zamieszczone na wybranych geograficznych stronach.
Autorka prowadzita dwugzyczne lekcje geografii, w czasie ktdrych stosowata tablic
interaktywna Zaobserwowano,ze zainteresowanie tak lekcja rzeczywicie
zdecydowanie wzrastato i zadao do pracy.

Pomimo trudnéci i zdecydowanie wkszego naktadu pracy przez uczniow
w trakcie edukacji dwggycznej, obserwuje sinadal bardzo de zainteresowanie
tego typu szkotami. W odniesieniu do ksztatconych ugmejci geografia jest wic
przedmiotem rzeczyétie bardzo wanym i maze poméc mtodemu cztowiekowi
w zrozumieniusrodowiska iswiata. W zwazku z whczeniem Polski w struktury
obszaru Unii Europejskiej, Polska staje giz krajem nie tylko cechagym sk
tendencgi interkulturows (Strachanowska, 2002), ale przedbrase w kraj
wielokulturowy. Geograficzna edukacja dwzyczna jest wic edukaci
interkulturows, wykraczajca poza zagadnienia samej dyscypliny i w takim
podefciu tkwi jej rownoczesna wartosé waznosé. To naklada na geografow
wszystkich poziomoéw edukacyjnych szczegdllne zadania. Mobilizuje ich do statego
pogkbiania i weryfikowania wiedzy, co zregzest zgodne z programem uczeni@ Si
przez calezycie (LLL — Lifelong learning) zawartym w Programigdukacja
i Szkolenie 2010 (Edukacja w Europie, 2003). Opracowane kompetencje kluczowe
dla uczenia si przez calezycie nakrélaja wyzwania, ktére powinna realizowa
geografia, rowniz nauczana dwggycznie. Do omawianych kompetencji
kluczowych zalicza si 1. Porozumiewanie @i w jezyku ojczystym;
2. Porozumiewanie @i w jezykach obcych; 3. Kompetencje matematyczne
i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne; 4. Kompetencje informatyczne;
5. Umiegtnos¢ uczenia s; 6. Kompetencje spoteczne i obywatelskie;
7. Inicjatywnoséi przedsgbiorczosé 8. Swiadomoséi ekspresja kulturowa (Program
Edukacja i szkolenie 201@006). UE zaktadaze w 2010 r. wszyscy absolwenci
szkot srednich 1l stopnia bda porozumiewa sig biegle w co najmniej dwdch
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jezykach obcych. Takie zatemie tym bardziej jest argumentem za edukac
dwujezyczna romych przedmiotéw, w tym geografii, w szkotach. Programy
europejskie wyranie informup, ze ,nauczyciele & kluczami do wprowadzania
zmian” (Szkolty na miar XXI wieku, 2007). Zaangawanie nauczycieli jest
kluczem do sukcesu kdej szkoty i § posednikami pomidzy szybko zmienigtym

sie swiatem a uczniami. Szczegblnie zagadnienia geografii spoteczno-gospodarczej
stwarzaj doskonat okazp do rozbudowywania elementéw interkulturowych,
uwypuklania zagadnie specyficznych i skomplikowanych, ktére determinuj
pokojowe istnienie wspotczesnegwiata. Obserwacija réwrodnych kultur i krajow
pokazuje,ze bardzo tatwo narusgyniezalene wspotistnienie. Rdice § bardzo
czytelne w odniesieniu do ¢gow kulturowych, czy te jak pisat S.P. Huntington
(2000), kegow cywilizacyjnych, w olgbie ktérych widoczneasokreslone wartogi,
podegcia doswiata i drugiego cztowieka.

Podsumowanie

Liczne rozwaania prowadzone na temat znaczenia geografii w odniesieniu do
systeméw poznawczych i edukacyjnych, potwierglzggj wazne miejsce.
Jednoczénie wzrasta wartos@eografii poprzez jej dwegyczna edukac. Miody
cztowiek ma woéwczas szansa udziat w aktywnym ksztalceniu, transfer swojej
wiedzy i doktadniejsze zrozumienie wspétczesngg@ta. Dwugzyczne nauczanie
geografii stanowdc rzeczywiste wyzwanie XXI wieku jest jednoémie edukagj
miedzykulturows, poniewa sprzyja poznaniu i zrozumieniu wihasnej kultury,
przezwyc¢zania do zamykania giw swoim kegu kulturowym, zrozumieniu
i poszanowaniu innych oraz atigpoznawania innych kultur (Nikiforowicz, 2001).
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Bilingual teaching of geography: an educational challenge of the 21st century
Summary

Numerous reflections on the significance of geography in cognitive and educational
systems prove it to be an important discipline. Its worth is even higher when it is taught in
a bilingual system. Geographical education develops the skills of perception, evaluation and
explanation of processes and phenomena occurring in the geographical environment at
a variety of spatial, temporal and cultural scales (Piotrowska, 2007). A young person is then
able to take active part in his or her schooling, expand their knowledge, and better understand
the modern world. Bilingual geographical instruction, a real challenge of the 21st century, is
also an intercultural type of education because, while facilitating the acquisition of knowledge
about one's own culture, it helps to overcome the tendency to shut oneself in it, to understand
and respect other cultural milieux, and to arouse interest in other cultures (Nikiforowicz,
2001).

dr lwona Piotrowska

Pracownia Dydaktyki Geografii i Edukacji Ekologicznej
Wydziat Nauk Geograficznych i Geologicznych
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
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Jadwiga Kop

JAK NA LEKCJACH GEOGRAFII KSZTALTOWA C POSTAWE
PATRIOTYCZN A?

Wstep

W ostatnich latach toczyly siw Polsce dyskusje na temat patriotyzmu
i sposobow ksztattowania postawy patriotycznej w polskiej szkolgrodV
przedmiotow szkolnych przydatnych do tego celu wymieniamykjpolski i historg.
Pomijano geogradi zarowno w dyskusjach toczonych na famach gazet jak
i w ministerialnych opiniach.

Sytuacja ta sklania do ndych refleksji, dotyczcych miejsca nauczania
geografii Polski w programach szkolnych sidbgodzin przeznaczonych na realizacj
programu, przyczyn spadku liczby wycieczek szkolnych, rangi geografii w szkole.
Moze rownie skionic do rozwaan na temat dziatg ktore powinno podg
srodowisko geografow, aby wzmoénwizerunek geografii jako przedmiotu, ktory
stuzy wychowaniu patriotycznemu.

Celem artykutu jest pokazanie dziatalydaktycznych, ktére loa stuz¢
wychowaniu patriotycznemu na lekcjach geografii, na godzinach wychowawczych
oraz na forum szkoly. Opracowanie jest wynikiem Ihagazeprowadzonych
w latach 1991-2005 w szkotach ponadgimnazjalnych wojewddztwa tdédzkiego oraz
doswiadcze zebranych przez autarlpodczas organizaciji konkursu geografii Polski
»Znhaszli swoj kraj” w tych samych latach.

Patriotyzm naturalny, heroiczny, obywatelski - patriotyzm ,dnia codziennego”

Patriotyzm naturalny jest postavktéra przejawia giprzez:
- przywiazanie do krajobrazu ojczystego kraju,
- umitowanie gzyka i kultury,
- zachowanie tradycji, obyczajéw, kuchni.
Ten rodzaj patriotyzmu prezemjupolscy imigranci w Wielkiej Brytanii,
ktorzy staraj sig obchodzt swigta Bozgo Narodzenia i Wielkiej Nocy zgodnie
Z polskimi zwyczajami. Jest to tak powszechne zjawisle,budzi zdziwienie
Brytyjczykow, podobnie jak i wielokrotny wzrost spaia karpia w okresidwiat
Bozego Narodzenia. Miodzi Polacy podczas pobytu na olmezyétwarcie daj
wyraz swojego przyvizania do ojczyzny igsknoty do polskich krajobrazéw, zimy,
sniegu. Patriotyzm naturalny ksztattowany jest przez dom rodzinny, atmosfer
wspolnychswiat i niedzielnych obiadéw, tradycje, rodzinne wspomnienia, albumy
petne starych fotografii, rodzinne paithi. Rodzi s¢ w trakcie zabaw dziecinnych,
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poznawania okolicy, wypraw do lasu. Zakorzeniony w polskich tradycjach dom daje
dzieciom poczucie bezpieamdwa, przynalenosci, identyfikacji, tworzy swoisty
kod kulturowy, ktéry mtodym ludziom pozwala prawidiowo océniézne modele
i style ycia oraz dokonywatrafnych, ¥ciowych wyborow.
Patriotyzm heroiczny to postawa, kidvyrdzniaja nastpujace cechy:
- gotowosédo obrony ojczyzny,
- poswigcenie dla dobra ojczyzny wtasnego sgci, mienia, ycia,
- przekonanie o wielka$ swego kraju,
- idealizowanie przeszoi Polski,
- przekonanie o wxszo<i takiej postawy Polakéw nad innymi narodami.
Polacy g gicboko przekonani o wygtkowosci polskiego patriotyzmu, gdyz
zawsze bykmy sktonni do walki w obronie ojczyzny, nawet w sytuacji przegrane;.
Wielu Polakéw utogamia polski patriotyzm 2z patriotyzmem heroicznym.
Potwierdza to wyniki bada przeprowadzonych w szkotach ponadgimnazjalnych
w wojewddztwie tdédzkim w latach 1991-2005. Uczniowie zapytani o wzorce
postawy patriotycznej najegiej wymieniaj postaci:
a) wspoitczesnych patriotow
Jan Pawet I
Tadeusz Mazowiecki
Lech Waisa
Jacek Kuron
Adam Matysz
b) tworcow i bohateréw romantycznych
Adam Mickiewicz
Juliusz Stowacki
Fryderyk Chopin
Kordian, Konrad Wallenrod
c) bohaterow walcych o niepodlegkg zbrojnie
Jozef Pitsudski
Tadeusz Ksiuszko
Romuald Traugutt
Krzysztof Baczyski
oinierze z Szarych Szeregow
Jan 11l Sobieski
Na pierwszym miejscu zawsze wymieniany jest pgppeawdziwy patriota,
ktory wielokrotnie dawat wyraz umilowaniu ojczyzny. Poza bohaterami
wspotczesnymi  uczniowie wymienigj bardzo réme przyklady postawy
patriotycznej.
Wsréd wymienionych postaci pojawigj sic tez bohaterowie literatury
romantycznej - Kordian, Konrad Wallenrod,esto uczniowie uzasadnigjswoj
wybor ich heroizmem, oddaniem dla walki o niepodleglagzyzny. Wychowani na

227



literaturze romantycznej uczniowie mplgczy¢ patriotyzm z bohaterami i twércami
romantycznymi, z postawo ktérej ucz sig¢ na lekcjach gzyka polskiego, ale nie
spotykaj przyktadow takiej postawy w wspotczesnyayciu. Postawa patriotyczna
to dla wielu ucznibw postawa z minionej epoki, ktérgczy sk z walka,

Z podwieceniem dla ojczyzny podczas zagenia. Profesor J. Czaysiki, wspoétautor
bada: ,Diagnoza spoteczna. Warunki i jakozgcia Polakow” te podobnie opisuje
patriotyzm Polakow: ,Polacy uwielbigjpolskos¢ Sa gotowi umierg za godnosé
narodu i symbole narodowe. Dla przgoego Polaka nar6d to martwi bohaterowie
a niezywi sasiedzi” (Polacy czuj gtéd wspdlnoty, Gazeta Wyborcza, 11 wirza,
2007 r.).

Wazne jest, aby do ,szkoly polskiego patriotyzmu” peinego wspaniatych
wzoréw, mocno osadzonego w literaturze romantycznej, wprowagatriotyzm
dnia codziennego” umtiwié¢ uczniom dyskugj na temat ich postawy wobec
ojczyzny, dé okazg do przemylen i wartgsciowania roanych sposobéw okazywania
tej postawy w ich yciu.

Patriotyzm obywatelski, patriotyzm , dnia codziennego” przejawipisiez:

- szacunek dla kultury narodowejzyka, hymnu i tradyciji,

- znajomosdliteratury polskiej, historii i geografii ojczystego kraju,

- zachowanie polskich wzorcow kulturowych wobec silnych wpltywow
innych kultur,

- godne zachowanieesPolakow za granig

- wspieranie rozwoju i przemian zachadgch w Polsce,

- udzial w wyborach, poczucie odpowiedzialoioZa wilasne wybory
polityczne,

- uczciwe placenie podatkdw,

- walka z ,polskim piektem” czyli powszechnym zwyczajem krytykowania
0s0b wybitnych, tworczych, wyréiajacych sg,

- solidna praca i nauka.

W ksztattowaniu tego rodzaju patriotyzmu zma role moz odegra
nauczyciel geografii zarbwno na lekcjach swego przedmiotu jak i poprzez inne
dziatania podejmowane na lekcjach wychowawczych i na forum szkoty.

Ksztattowanie postawy patriotycznej na lekcjach geografii

Nauczyciel geografii powinien wpbiuczniom przekonanigie dla kadego
Polaka znajomoségeografii Polski jest réwnie waa jak znajomoséhistorii
i literatury polskiej. Geografowie powinnig¢siodnosé do opisanych w historii
dziatax réznych okupantéw, ktorzy po zgiu naszego kraju wyrzucali ze szkot trzy
przedmioty: ¢zyk polski, histor¢ i geografe. Brak znajomosi geografii Polski
kompromituje kadego wyksztatlconego Polaka.
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Wazne jest te ukazywanie mikna naszego kraju, prezentacjackpiych
i ciekawych obiektow na przeoczach, filmach, prezentacjach komputerowych, aby
uczniowie przekonali sijak picknym krajem jest Polska. Przy prezentacji emoy
wykorzyst&d metody impresyjne, patzy¢ obraz z tekstem literackim, wyjaic
dlaczego to miejsce jest warte poznania. Uczniowie amsgmi przygotowa
prezentacje komputerowe o0 najpiiejszych miejscach w wybranej krainie
geograficznej, parkach narodowych w Polsce, ciekawych zabytkach technicznych np.
Kanat ElIbhski, Sztolnia Czarnego Pstra w Tarnowskich Gorach.

Lekcje geografii Polski mag by¢ wzbogacane o tfei krajoznawcze,
dotyczce wydarzé historycznych, zabytkow, grup etnicznych. Rézobiekty
w Polsce maj ciekawe nazwy, warto wprowadzdo lekcji geografii staty punkt
wiedzy krajoznawczej: ,Sid pochodzi nazwa?” np. Czarna i Biata Wiselka,
Szwajcaria Kaszubska, Jaszczuréwka, Czerwone Wierchy, Gory Ziote, Gory
Pieprzowe, Wist&miata, Pradki.

Wprowadzenie do lekcji tycéwiczeh moze przyczynt sie do zainteresowania
uczniéw omawianymi tkeiami, co stanowi jednz powszechnie znanych recept na
wzrost efektywnodi nauczania. Innym sposobem na zainteresowanie uczniéw
lekcjami geografii Polski s krotkie ¢wiczenia rozwijagce umiegtnosci formalne
np. éwiczenie na poréwnanie: co wspolnegozly dwa obiekty: Ciechocinek i Busko
Zdr¢j; Strzelin i Strzegom, Torun i Malbork, ZubrzyGdornai Olsztynek.

Znacznie trudniejszym zadaniem dla nauczyciela jest przygotowanie uczniéw
do uczestnictwa wyciu kraju poprzez nawyk czytania codziennej prasy, ocene
biezacych wydarze, zrozumienie przemian, ktére zachgdm swiecie i w Polsce.
Uczniowie powinni zrozumig ze zycie gospodarcze w Polsce jest uwarunkowane
Swiatowa gospodark, w zwiazku z tym uczniowie powinni poznawa wyjasnia¢
zachodzce naswiecie procesy, a nie pojedyncze fakty. Dzialania takie ilustruje
przyktad: przy oméwieniu wydobyciaggla kamiennego néwiecie odczytujemy
z rocznika nazwy krajow o najekszym wydobyciu tego surowca. W ngsiej
kolejnoki okreslamy tendencje wydobyciaegla w krajach Europy Zachodniej i na
jej tle omoéwimy zmiany wydobycia ¢gla w Polsce. Takie dziatanie przyili
uczniom problem zamykania kopakegla kamiennego w Polsce.

Ksztaltowanie postawy patriotycznej w innych dziataniach nauczyciela geografii

W ostatnich latach pogjie pracy przez mtodych Polakéw w krajach Unii
Europejskiej umdiwito ocene Polakow jako pracownikow na europejskim rynku
pracy. Prasa zachodnia pod#ee wysoki poziom wyksztalcenia Polakdéw, ich
pracowitd¢ i rzetelnd¢, szybkoscz jaka awansowali na wisze stanowiska. Ocena
obejmuje nie tylko Polakéw zatrudnionych przy prostych pracach. Do grup
poszukiwanych pracownikéw dgizyli polscy: kierowcy, architekci, lekarze. Te
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cechy miodych Polakéw stanawimogy powdd do dumy z wysokiego poziomu
wiedzy i postawy Polakéw w Europie.

Uczniowie, ktérzy brali udziat w badaniach, na pytanie o cechy wyaze
Polakéw, uznali,ze jest to: gosinnas¢, religijnosé i patriotyzm. Dyskusja nad
cechami Polakéw jako narodu jest dobrym epem do rozmoéw na temat
odpowiedzialnéci kazdego, miodego cztowieka za wizerunek naszego kraju za
grania oraz za whasny rozwéj. Jan Pawet Il powiedziat o tym rkjpej, pokazat,
ze patriotyzm meéna przedstawia jako przestrzeganie i obrongartcci, ktore
wyznajemy, jako nielatwe dziatania na rzecz swojego, wkasnego rozwoju:

.Przysziaé Polski zaley od Was. | musi od Was zadé To jest nasza
ojczyzna, nasze by miel. Kazde pokolenie Polakéw wqgu dwustu lat stawato
przed tym samym problemem. Problemem pracy nad sobgnlanpowiedzié, ze
jesli nie wszyscy, to bardzo wielu nie uciekatlo od wyzwania swoich czasody Kaz
z Was znajduje dyciu swoje, wiasne Westerplatte. Jakiymiar zadas, ktére trzeba
wypemnt, jakgs powinngé, od ktérej nie maza sk uchylé, nie mdna
zdezerterowac Wreszcie jaki porzdek praw i wartogi, ktére trzeba utrzymadé
i obroni¢. Jak to Westerplatte. Obranw sobie, dla siebie i dla innych(Fragment
homilii wygtoszonej 12 czerwca, 1987 r. podczas lll pielgrzymki do Polski, na
Westerplatte).

Szkota mog wspieré rozwdj ucznia, utatwiac mu poszukiwanie nowych
form jego aktywnogi, inspirupc do nowych zada Dobr forma realizacji tych
celow g konkursy organizowane na forum klasy lub catej szkoly. dfioy zacheat
uczniow do poznawania Polski przez konkursy krajoznawcze, fotograficzne,
rysunkowe, krasoméwcze.

Nauczyciel geografii maz zaproponowauczniom udziat w konkursach na:
najpiekniejsze zdjcie przyrody polskiej, krajobrazéow lub zabytkéw architektury;
najlepsz prezentag komputerow wybranej krainy geograficznej Polski, parku
narodowego, miasta; najciekawskrzyzowke o Polsce; najwksz kolekcg np.
widokowek z Polski, polskich mineratow i skat.

*k%k

Osobowdé¢ Szanownej Jubilatki jako mistrza, przewodnika, zrédta inspiraciji
dla wielu nauczycieli.

Pierwszy raz spotkatam PaniProfesor na konferencji dydaktycznej
w Krakowie, pamitam jej zywiolowe wyshpienie, w ktérym mowita o swej
fascynacji rodzinnym Krakowem. Bylo w tym wiele pasji, ktdra natychmiast
przektadata si na réne dziatania, pomysty dydaktyczne. Jej ogromna energia
wplywata na otoczenie, ktore pefty ozywiona dyskusg.

Drugie spotkanie, ktére zapagtdatam, mialo miejsce w todzi, podczas
konferencji dydaktycznej pwégconej ksztattowaniu umigjnosci. Pani Profesor
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otoczona wianuszkiem nauczycieli tak pokierowata ichgpaticzas prowadzonych
warsztatéw,ze dilugo jeszcze po ich zakonczeniu trwata wymianawdbczea
dydaktycznych i tworcza dyskusja. Rozaaia odbywaly s na dwoch
ptaszczyznach praktycznej i metodologicznej. Dwie sfery nauki, ktore uprawiata
Pani Profesor: metodologia nauk geograficznych i dydaktyka geografii nawzajem si
przenikaty. Nowe rozwazania dydaktyczne rodzily esina gruncie rozwan
teoretycznych (Pulinowa, 1996).

Trzecie spotkanie odbyto ¢siw Sosnowcu, podczas konferencji doga
edukacji regionalnej, Pani Profesor $laskim stroju ludowym witala gai.

W wystapieniu przedstawiata znaczenie edukacji regionalnej w rozwoju wiedzy
| postaw dziecka, podkikta rok najblizszego otoczenia ucznia zwanego nat
ojczyznd w zdobywaniu wiedzy i wchodzenia dziecka $wjat wartcgci, z refleksj

i ksztattowaniem siu ucznidw postaw opartych na triadzie: prawdy, dobrakinai”
(Pulinowa,1994), Serdecznie zwracata €0 romnych oséb z widowni, z radoia
omawiala ich ogigniecia. Przedstawiata nauczycielki, ktére wraz z uczniami hadaj
dzieje ich rodzin, tworg drzewa genealogiczne rodzihgskich, zbieraj dawne
opowieici, legendy. Stworzyta wokot siebie duggupe aktywnie dziatajcych oséb,
wcielajacych idee edukacji regionalnej w prakgyw szkotach, domach kultury, na
UniwersytecieSlaskim. Jej gtbokie spojrzenie na ,matojczyzné oddaje cytat:
~Warto ja (mak ojczyzng traktowa& jako modelswiata dzieaicego, poprzez ktory
uczer w dorostymzyciu bedzie postrzegat inne, dalsze przestrzenie, jak irtee,
nowe zjawiska. Ma to gbokie uzasadnienie antropologiczne, m.in. vigre

w licznych dzietach literackich. Etnolodzy okla&a te przestrzé jako ,przestrza
przytulng’, w ktorej formup sig fundamenty togamoci cziowieka.” (Pulinowa,
1999). Moha stwierdzt, ze takie spojrzenie na ,malojczyzné jest tosame

Z patriotyzmem naturalnym, a edukacja regionalna ksztalttuje ppgtatriotyczna
ucznia.

Wszystkie opisane spotkania, a #akinne oparte na lekturze artykutow
Szanownej Jubilatki zamieszczanych w nych czasopismach, stanowityrodia
inspiracji dla mnie i innych dydaktykéw geografii oraz szerokiego grona nauczycieli
geografii.

Szczegoblnagzastug Pani Profesor jest wprowadzenie idei personalizmu do
dziatalno&i naukowej i dydaktycznej. Jej dziatania byly wzorem podmiotowego
podegcia do wspotpracownikdéw, nauczycieli i uczniow. Wszystkie osoby, ktére
obcowaly z Pani Profesor niezalmie od wieku, tytutu naukowego i stanowiska
czuly jej zainteresowanie ich padlmi, gotowosédo dyskusji, dzielenia siswop
wiedz. Do duzgo dorobku naukowego i dydaktycznego maledofaczy¢
doswiadczenia wielu osoOb, ktérych obdarzata prawddobrem i piknem.
Dziekujemy!
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How to create patriotic manner on geography lessons?
summary

The article is the result of researches done in 1991-2005 in schools beyond junior high
in lodzkie province and experiences gathered by the author during organizing polish
geography contest “Znaszli swoj kraj”.

The researches enable us to get to know people who were accepted as patriots by the
students as well as patriotic manner features. Polish patriotism is a heroic patriotism and
patriot is a person who fights enemy to defend his country, who is able to sacrifice even in the
situation of loss. In the “ Polish patriotic school”, full of wonderful examples to follow what
is deeply rooted in romantic literature, it is essential to start the “ everyday patriotism”. This
would allow students to discuss the theme of their patriotism and give them opportunity to
think of and value different ways of expressing such manners in their lives.

Geography teacher should persuade students that the lack of knowledge concerning
geography discredits every educated Polish person. During geography lessons students should
put effort to acknowledge Polish geography better.

Creating patriotical manners needs cooperation of all teachers in the range of different
interesting forms of activities. E.g. organizing Polish geography contests, oratorical contests,
photography or touring.

Professor Maria Pulinowa is the soul of patriot acting for “little motherland” in the
scientific work as well as in didactics and social work. Professor is a person who inspires
many geography teachers to act for regional and patriotical education by being helpful and
a personal example. She is our master, guide and the source of inspiration.

mgr Jadwiga Kop

Zaktad Dydaktyki Geografii
Wydzial Nauk Geograficznych
Uniwersytet £0dzki
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Urszula Myga-Pitek

WSPOLCZESNE BADANIA NAD KRAJOBRAZEM
A PRAKTYKA SZKOLNA

Wprowadzenie

Celem artykutu jest préba oceny obeaiodrynikdw wspoétczesnych batla
nad krajobrazem w nauczaniu geografii nang@h szczeblach edukacyjnych.
Autorka stara siprzedstawd argumenty, ktére potwierdziniejszym stawianiez,
iz kierunki obecnych badanaukowych nad krajobrazem (w tym krajobrazem
kulturowym) nie g reprezentowane w geografii szkolnej, a w programach nauczania
nadal dominuje tradycyjny, wecz popularny sposéb traktowania krajobrazu
wytacznie jako fizjonomii przestrzeni.

Mozna przedstawi takze tez pochodn, iz pojecie krajobrazu, pierwotnie
fundamentalne w geografii, zostalo wyparte ze szkolnej geografii przez
(naduywane) pogcie srodowisko geograficzne choé¢ to drugie jest wtdrne
w stosunku do pefia krajobrazu i stosunkowo nowe, bo upowszechnione dopiero
w XX w. (Wilczynski, 2005). Tymczasem, wg J. Schmithusena (1850) pochodzenie
terminu krajobraz gga IX w., a zdaniem Z. Naveha i A.S. Liebermanna (1984)
najstarszy znany opis omawianego terminu maopdnale¢ w Ksiedze Psalmoéw
(48.2), co dzisiaj maz jedynie zdumiewa O ewolucji pogidow na rozwoj pejcia
i rozumienia krajobrazu pisal bardzo szczegdélowo M. Pietrzak w licznych
opracowaniach (por. Pietrzak, 1998, 2005). W tym miejscu wartym odnotowania
wydaje s¢ fakt uzcia terminu krajobraz po raz pierwszy wzyku polskim przez
J. Lelewela na poatku XIX w. w sensie ,historii kraju”, a spopularyzowanie go
przez W. Pola — pierwszego polskiego profesora geografii. Potwierdza tadakt,
termin ten nalgy do klasyki geografii i ral wszystkich geograféw, w tym
nauczycieli, powinna by szczegdlna troska o rzetelny poziom nauczania
o krajobrazie.

Zarys wspoitczesnych kierunkéw badaimnad krajobrazem

Wspotczénie krajobraz jest przedmiotem interpretacji nie tylko geografii, ale
takze dziedzin pokrewnych, w tym kulturoznawstwa, architektury, ekologii
krajobrazu, socjologii, filozofii przyrody i kilku innych (Myga-Piatek, 2001, 2005a,
b). Kazda z nauk i specjalnos nieco odmiennie postrzega, rozumie i interpretuje
krajobraz. | tak, wspoéiciaie momna wyrdmi¢ kilka aspektow badawczych
poczynagc od up¢ stricte systemowych, interakcyjnych i strukturalno-
funkcjonalnych (ekologia krajobrazu, geoekologia, geochemia, geofizyka,
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kompleksowa geografia fizyczna), przezxai@ zwhzane z analig artystyczno-
estetycznej formy (architektura krajobrazu, literatura, sztuka), po opracowania
0 charakterze catoiowym, dodajgcym jeszcze do wecZnmiejszych analiz,
historyczno-genetyczny kontekst fizjonondiiodowiska (geografia humanistyczna,
kierunek krajobrazowy, etnologia, filozofia przyrody). Termin krajobraz ma zatem
wymiar interdyscyplinarny i jako taki stanaiMnoz ptaszczyzng¢ednoczaca rozne
dyscypliny szczegétowe.

Tabela 1.Gtéwne grupy dyscyplin zajmagych st krajobrazem
Table 1.Main sciences dealing with the landscape

Dyscypliny zajmujce st krajobrazem Aspekt zainteresowa
Discipline of science Aspect of research
- Kompleksowa geografia - strukturalno-dynamiczny
fizyczna i funkcjonalny;
- Ekologia krajobrazu - interakcyjny (systemowy);
- Geofizyka i geochemia - interdyscyplinarny na poziomie
krajobrazu nauk przyrodniczych
- Sozologia Krajobraz naturalny, quasi naturalny
i potencjalny
- Geografia humanistyczna - strukturalno-dynamiczny
- Antropogeografia i historyczno-genetyczny
- Geografia kultury - interdyscyplinarny na poziomie
- Geografia regionalna nauk przyrodniczych, spotecznych

i humanistycznych
Krajobraz kulturowy

- Architektura krajobrazu - strukturalno-dynamiczny,

- Fizjografia urbanistyczna - fizjonomiczny i estetyczny;

- Planowanie przestrzenne - percepcyjny

- Etnologia - interdyscyplinarny na poziomie

- Socjologia nauk przyrodniczych, technicznygh
- Psychologia i spotecznych

- Filozofia przyrody Krajobraz kulturowy

- Historiasrodowiska
Zrodio: U. Myga-Patek (2005 b)

Idea kompleksowego i rownagdnego traktowania wptywow przyrodniczych
i kulturowych na oblicze Ziemi wyrasta ze szkoly francuskiego regionalizmu P. V.
De la Blacha.

Pojecie krajobrazu jest wspofcg@e bardzo réagie definiowane. Wiela
spotykanych uj¢ badawczych daje gijak wykazano powsej, pogrupowa w kilka
wyraznych kierunkéw. W ramach nauk przyrodniczych badany jestlzyiinnymi
jego aspekt strukturalno-dynamiczny i funkcjonalny. Nelsze zastugi na tym polu
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ma kompleksowa geografia fizyczna i ekologia krajobrazu. Wl nakiego ugcia
krajobraz jest rozumiany jako &% epigeosfery stanowgej ztobny przestrzennie
geokompleks o swoistej strukturze i wewamych powjzaniach (Kondracki,
Richling, 1983). Inaczej jest tdieterogeniczna catosdunkcjonugca zgodnie
Z prawami przyrody i obdarzona zdolos do samoregulacji i odznaczaia sk
pewnym indywidualizme(Richling, Solon, 1994). R.T. Forman i M. Godron (1986)
krajobraz rozumiej jako skomplikowany, wielowymiarowy i wielocechowy system,
skfadajicy sk z geokomponentow i tworzonych przez nie krajobrazowych jednostek
przestrzennych, za ktére tradycyjnie davaie geokomponenty, lub corazefeie]
matryce, platy, korytarze. Zatem krajobraz w sensie fizycznym powstajez@oia
elementow abiotycznyclBrodowiska przyrodniczego (skat podé&zform rzeby
powierzchni, gleb, sieci hydrograficznej, olmych warunkéw klimatycznych)

i biotycznych (szata #&inna i $wiat zwierzcy). Poniewa nieodhcznym
sktadnikiem krajobrazu jest cziowiek i formy jego dziatalipsw badaniach
krajobrazowych nalgy brat takze pod uwag oddzialywania proceséw o charakterze
antropogenicznym, ktore nadafizjonomii srodowiska posta kulturows. Std
wynika potrzeba rozszerzania badézycznogeograficznych o studia historyczno-
genetyczne. Badanie wplywu szeroko rozumianej kultury na p&ssgobrazu jest
obecnie przedmiotem wielu opracawgpor. Rembowska, 2002)est to zgodne
Z pierwotnym znaczeniem niemieckiej nazwgndschaft,gdzie jako przyrostek
pojawia s¢ schaft wyrazajacy w jgzyku niemieckim wzajemne zwaki i zaleznosci,
cechujce okrélong catos¢ Dotyczy to przede wszystkim wspotzatesci, jakie
wyksztatcaj sie pomidzy obiektywnie istnigicymi skladnikami przyrody

i uzaleznionymi od nich dziataniami cztowieka.

Mozna przypé, ze zroOnicowaniesrodowiska naturalnego stanowi pierwotna
oshove dla wielogi form oraz tréci krajobrazu kulturowego. Tak rozumiany
krajobraz tohistorycznie uksztaltowany fragment przestrzeni geograficznej, powstaty
w wyniku zespolenia oddziatywasiodowiskowych i kulturowych, twareych
specyficzngstrukture, objawiajzcq sie regionalng odebnaoscig postrzegang jako
swoista fizjonomia (Myga-ktek, 2001).

Rownolegle w studiach nad krajobrazem postugujemy sigciem
fizjonomicznym polegaicym na subiektywnej ocenie m.in. formy i struktury
krajobrazu. Do niedawna kierunek taki byt typowy prawieaaghie dla architektéw
i socjologéw (tych ostatnich np. gdy badano wplyw percepcji krajobrazéw na
zachowania  spoteczndj. Obecnie  kierunek fizjonomiczny  wzbudza
zainteresowanie tak nauk przyrodniczych. Geografowie bowiem coragsagj
dostrzegaj potrzebgzastosowania wiedzy o krajobrazie w praktyce i uczestnicz
w przygotowywaniu rézego typu ekspertyz dotygzych np. waloryzacji krajobrazu
na potrzeby planowania przestrzennego itp. W opracowaniach takich aspekt
wizualny, a nawet estetyczny, odgrywa zasadnick. Przykladowo istotneastu
kwestie struktury krajobrazu, jego m@rodndci, kompozycja przestrzennej,
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krajobrazowego tta, widocznos ekspozycji okrdonych form przestrzennych.
Coraz czsciej w podejciu fizjonomicznym stosuje sibardzo precyzyjne nagdzia
oceny, oparte na analizie komputerowej (metoda wizualizacji i modelowania
numerycznego), tak aby wykonana analiza miala charakter jak najbardziej
obiektywny i byta pozbawiona jednokierunkowegaskiego osdu.

Jednym z ciesych sé rosngym zainteresowaniem aspektéw w badaniach
geograficznych jest tzw. kierunek krajobrazowy, nemwjacy dla klasyki bada
geografii kultury i antropogeografii.

Podstawowe zatognia kierunku krajobrazowego

Podstaw tego kierunku jest uchwycenie sensu i rezultatu ludzkiego dziatania
W rzeczywistogi przyrodniczej i spotecznej. Zgodnie z tym paradygmatem wiedza
nie ma charakteru wytznie empirycznego lecz jest wzbogacona o elementy
subiektywne i indywidualneSrodowisko przyrodnicze traktowane jest zatem jako
kontekst dzialalnad czlowieka. W badaniach nad krajobrazem w ramach
opisywanego kierunku rozwa sk czasoprzestrzenne sekwencje dziatathos
czlowieka w srodowisku. Stwarza to mbwos¢ gigbszej refleksji, ktéra wynika
z historycznej ewolucji przestrzeni. Wymaga jednak od badacza spiadej
interdyscyplinarnego, gdyavyjasnienie czsci zjawisk ley poza bezpag€dnim
polem badawczym geografii. Jest te@aig genetyczne i syntetyczne, oparte o tzw.
pluralizm metodologiczny.

W podefciu tym przyjmuje s zatem zatognie, ze obecny charakter
krajobrazu w kadym miejscu Ziemi stanowi rezultat diugotrwalego rozwoju.
Charakter krajobrazu (okdleny m.in. przez jego struktely nie stanowi ostatecznego
stadium, lecz reprezentuje chwilowy ksztait, podlggajzmianom w kolejnych
epokach historycznych. Pageszy od pierwszej rewoluciji neolitycznej cztowiek byt
gtéwna sita modelujica krajobraz. Z uptywem czasu zmieniatg gachowania homo
sapiens w stosunku do przyrody. Dziatania zdvwme cztowieka vérodowisku byty
wyrazem wewntfznej postawy wobec przyrody — stopréi@iadomogi, sposobu
postrzeganigwiata, systemu warteof i in. Postawa ta ma charakter dynamiczny —
ulega transformacjom w kolejnych wielkich formacjach kulturowo-cywilizacyjnych
(Pulinowa, 1996).Sladem zmieniajcych st w czasie form gospodarowania
cztowieka g kolejne sekwencje krajobrazowe, wzbogacajotoczenie o elementy
kulturowe.

Wiasciwe uzywanie i rozumienie terminu krajobraz kulturowy w naukach
geograficznych wymaga wglu w problematy& nauk spotecznych, gdyultura jest
tam podstawowym kryterium badawczym. Wprowadzenie czynnika kulturowego do
bada geograficznych pojawito si wraz z przezwygzaniem determinizmu
przyrodniczego i teorii ewolucjonizmu. Relacje pedzy natug i kultura stanowity
od XIX w. jeden z waniejszych przedmiotow rozwan geograficznych. Na tle tych
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rozwazan krajobraz kulturowy, ksztattowany poprzez kudturna podiau
przyrodniczym jest podstawowym tematem badawczym antropogeografii i geografii
kultury.

Krajobraz ujmowany jest najefciej w kategoriach wkgiwosci miejsca,
bedacego fragmentem przestrzeni, jako jego wizualna, petna zZindomma. Przy
takim rozumieniu w krajobrazie zapisangokresione wartdci. Jest to problematyka
tzw. ,krajobrazu moralnego”, ktgrzywo interesuje giobecnie geografia spoteczno-
ekonomiczna (Domeski, 2004). Sposob uksztattowania krajobrazu, odczytywane
i nadawane mu znaczenia zaleod wielu czynnikdéw: przyrodniczych, spoteczno-
ekonomicznych, historycznych, regionalnych, kulturowych, biologiczno-
psychicznych itp.

Jeszcze innym zagadnieniem, ktére znajduje zmaczmiejsce we
wspoétczesnych badaniach nad krajobrazesmaspekty dotycge percepcji oraz
whasnagci krajobrazu jako dobra wspolnego, publicznego. sdirezwiazane
Z ksztatceniem odpowiedzialrmsza stan i jakosdrzestrzeni, krajobrazu powinny
by¢ bez watpienia obecne w poecznikach szkolnych. Istotntakze rok powinno
odgryw& ksztatcenie umiefnosci ,czytania krajobrazu” (Bogdanowski, 2000).

Ocena tresci krajobrazowych w podrecznikach szkolnych
Dokonupc oceny zakresu tfei krajobrazowych w praktyce szkolnej
dokonano przegtlu wybranych podcznikbw 2z zakresu przyrody (szkota

podstawowa) i geografii (gimnazjum i szkota ponadgimnazjalna).

Podeczniki do przyrody

Termin ten zostaje wprowadzony na poziomie klasy IV. | tak M. i M.
Augustyniakowie (2002) w pogkzniku Przyroda Wydawnictwa R@k w rozdziale
Krajobraz ttumacz: ,Kazdy teren jest charakterystycznie uksztattowany. Panuje na
nim okr&lony klimat. Teren jest zwykle pokrytyslionoscig, wsrod ktorej zyjq
zwierzta. Na powierzchni terenu m@gznajdowacsie rézne obiekty, powstate
w sposob naturalny lub wytworzone przez czlowieka. Taki widok okolicy nazywamy
krajobrazemi (s. 12). Autorzy proponajzatem absolutnie fizjonomicznecaje, co
na tym etapie szkolnym jest w petni uzasadnione. M. Marko-Wortowska i F. Szlajfer
(1999) w podgczniku wydawnictwa Nowa Era nie defindujvprawdzie tego pefia,
cho¢ chgnie sk nim postuguy w odniesieniu do rzesbienia” czyli modelowania
powierzchni ziemi (krajobrazu) przez sity przyrodnicze i cziowieka. Zatozatem,
7€ pogcie to jest uczniom znane, pojmowane przez niedgo intuicyjnie i stosunkowo
Czesto uywane W znhaczeniu potocznym. Autorzy wprowagzajatomiast
podstawowy podziat na krajobrazy naturalnesciowo i catkowicie przeksztalcone
przez cztowieka (s. 72).
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Definicj¢ krajobrazu na poziomie klasy IV préhuvprowadzé B. Klimuszko,
J. Sokotowska i M. Wilczyiska-Wotoszyn (2000) w poglrzniku do przyrody
WydawnictwaZak: Czytamy w nim: Krajobraz to zespét typowych cech danego
terenu. Rozrddiamy krajobraz naturalny i krajobraz przeksztatcony przez cziowieka.
Do elementéw krajobrazu naturalnego zaliczamy: uksztalttowanie powierzchni,
pogode i klimat, skaly budujce podige, gleby, wody i rdinosé” (s. 10).
Okreslenie krajobrazu jako zespotu cech jesdble, a ponadto wyrdione sktadniki
krajobrazu naturalnegoastozsame ze sktadnikamirodowiska przyrodniczego.
Konsekwentnie periemsrodowiska postugujsie autorzy innych poacznikow do
przyrody dla klasy IV. Spotykamy je przyktadowo w dggiach Wyd. Kubajak
(2000), gdzie zdumiewa wprowadzenie podziatu snadowisko przyrodnicze,
kulturowe i spotecznea gdzie nie wspominaesstowem okrajobrazie Podecznik
do przyrody WSIiP-u (2006) zamiast termikwajobraz postuguje & szerokim
pojeciemprzyroda (i wyrGhia jej elementy opwione i nieoywione). Zupetny brak
terminu krajobraz zauwaono take w kshzkach do kl. IV wydawnictw: Planeta
(1999) oraz LektorKlett (1999).

W klasie V ujycie terminu krajobraz (krajobrazy) stosowane jest Qépie]
dla okrélenia cech krain geograficznych Polski lub pasowego uktadibyzgor.
podrecznik E. Gromek i in., WSIiP 2005, s. 62). Ponadto @d&rga krajobraz
pojawiaj Sig¢ W spisie tréci jako synonimy krain (regionéw) geograficznych np.
Krajobraz Niziny Wielkopolskiej, Krajobrazy Wyny Slaskiej, itp.). Zaskakuajco
wiele miejsca tematyce krajobrazowejspicca podecznik do przyrody kl. VI
autorstwa E. Dudek, E. Szedzianis i K. Tryl (2001) Wydawnictwa Viking. W
rozdziale ,Krajobrazy Ziemi” (s. 72-161) autorzy wprowadzaefinicjc krajobrazu:
»Krajobraz to niestychanie zloay system, w ktérym wszystkie skfadniki na siebie
oddziatup” (s. 71). Dodatkowo termin ten pojawia sii podpisach ilustracji np.
Krajobraz Pogorza Karpackiegozy Krajobraz lasu rownikowego w Afrygs. 82).
Na tej samej stronie autorzy wyyaaja: ,W wyniku dtugotrwatego, rownoczesnego
oddziatywania procesow adzy wszystkimi sktadnikantiodowiska przyrodniczego
tworzy s¢ krajobraz charakterystyczny dla danego obszaru Zief®i"82). Dalej
autorzy rozwaaja przyczyny zromicowania krajobrazéw na Ziemi, wprowadzaj
pojecia krajobrazéw strefowych astrefowych orazulturowych. Zwraca uwag
uzycie okrélenia pojawy krajobrazu, niespotykane w innych opracowaniach
szkolnych. Rozdziat 35 tego pedenika posvigcony jest opisowi sktadnikoéw
krajobrazu i wyjanieniu gtownych oddziatywamigdzy nimi. Prébgksztattowania
.Krajobrazu moralnego”, ktéremu przypisywang akreslone wartogi i pozytywne
emocje podejmygj M. i M. Augustyniakowie (2000) w pogeczniku kl. V
Wydawnictwa M. Roak, ktorzy pisz o pkknie ojczystego krajobrazu (s. 11).
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Podeczniki geografii do gimnazjum

Analiza podecznikbw do gimnazjum tale nie przynosi optymistycznych
wnioskébw. Np.: w podczniku J.  Mordawskiego, J. Makowskiego,
M. Augustyniaka: Azja, Europa. Wybrane problemy geoggafiata. Wydawnictwa
Rozak, (2000), pajcie krajobraz nie zostaje nigdzie wémgoone, chd autorzy
chetnie postugy sie nim w podpisach ilustracji: Np.: Krajobraz Irlandii - ,Zielonej
Wyspy” (s. 100), Krajobraz Niziny Wschodnioeuropejskiej (s. 108), Krajobraz
Polesia. (s. 121), Krajobraz \&fny Srodkowoczeskiej (s. 130) itd.

W poderczniku P. Wiada: Geografia Il ,Cziowiek na Ziemi, jeggcie
I dziatalnos¢ Wydawnictwa Ortus (2001), interegoy nas termin wprowadzony
zostaje w dwoch rozdziatachWplyw srodowiska przyrodniczego naycie
i dziatalnosé spoteczastwa (s. 7-12) oraztowiek wsrodowisku przyrodniczym
(s. 153-185). W pierwszym rozdziale czytamyCogziennie obserwujemy
zewngrzne, widzialne cechyrodowiska geograficznego, czyli krajobraz. Potrafimy
rozpoznadrdzne rodzaje krajobrazu: kay, rolniczy, przemystowy, stabo lub silnie
zmieniony przez cztowieka itd.(s. 7). Nasipnie autor przechodzi do poja
srodowisko przyrodnicze, nie wyaiajac romic pomkdzy dwoma pajciami.
W ostatnim rozdziale pojawigjsie proby na dookrdenie tych zwizkoéw, gdy autor
pisze: ,W zaleznosci od stopnia znieksztatcenigrodowiska przyrodniczego
w wyniku dziatalnéci czlowieka, wyrddia sk nastpujgce rodzaje krajobrazu:
pierwotny, naturalny, kulturowy, zdewastowar{g. 173). W dalszej kolejnoautor
charakteryzuje wyrdione rodzaje krajobrazu. Interegt przedstawia siopis
cech i genezy krajobrazu kulturowegoNajbardziej rozpowszechniony jest
krajobraz kulturowy. Jest on charakterystyczny dla obszaréw intensywnej gospodarki
cztowieka. Warunki naturalne zostaty na nim zmienione przez wprowadzenie
elementow stworzonych przez cztowieka: starannie utrzymanych zabudowas miast,
wsi, wkomponowanych w uktad pél uprawnych, sadéw, ogrodéw, parkéwzea tak
kanatéw, uregulowanych koryt rzecznych i sztucznych zbiornikbw wodnych (...).

Podeczniki geografii do szkoly ponadgimnazjalnej

Analizujac uklad i spis tréci moma sdzi¢, ze zagadnienia krajobrazowe s
obecne w tr&ciach nauczania. Potwierdzajto chociaby tytuly rozdziatow.
Rozpatrzmy takie podgjie na przyktadzie kilku wybranych padznikéw do
liceum — zakresu rozszerzonego. Jako pierwszy przeanalizowany zostanezpikdr
— Geografia srodowiska przyrodniczego lautorow: W. Wiecki, E. Lipiska,
M. Sobaska, Wydawnictwa Operon (2004) — wydawnictwa ciesgo st duza
popularndcia na rynku szkolnym, ktoérego ragigpodnosi dodatkowo fakt
przeprowadzenia w grudniu 2007 r. prébnej matury. Rozdziat VI tegaegodka
zatytutowany jesKrajobrazy Jako podtytuty pojawiajsie: Kryteria regionalizacji
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fizycznogeograficznepraz Przeghd wybranych typowsrodowisk przyrodniczych
i ich charakterystyka fizycznogeograficzna (Nizina Amazonki, Sahara, Syberia,
Himalaje, Wyspy Amerylsrodkowej) (s. 259-290). W samym tékie w akapicie
.pojecie krajobrazu” czytamy:\\V bardzo ogdlnym egiu krajobraz jest to ogét cech
wyrézniajgcych okrélony teren. Oznacza tage wszystkie skladniki terenu, jak
rzezba, wody, klimat, rdinnosé, wspottworz pewng odrebng powierzchr, czyli
krajobraz. Jest on eZciq pewnej wtkszej catogi, zwanejpowtokg krajobrazow.
Powioka krajobrazowa stanowi natomiasieszz przestrzeni geograficznej, inaczej
geosfery (...). Elementami krajobrazy: sbudowa geologiczna, rZlea terenu,
przyziemna warstwa atmosfery, wody wngdrn stanie skupienia, gleby,stianos¢

i zwierzta”. Pomijajac juz jawne bédy merytoryczne w nazewnictwie i mylne
stosowanie pef, choby w zdefiniowaniukrajobraz to ogét cechie rzeba terenu
jest jego elementem (bo jest akurat cechfiormy rzeby s sktadnikami), to ucze
nie otrzymuje jasnej odpowiedzi czym doktadnie jest krajobraz. Wedtugzsaego
wyjasnienia krajobraz jest teamy ze srodowiskiem geograficznym. Ponadto
autorzy podecznika zupelnie pomitie w opisie jego skladnikbw obecnos¢
cztowieka i jego udziat w ksztattowaniu krajobrazu. Wsponmimgjrawdzie jednym
zdaniem o tymgze ,(...) obecnie trudno bytoby wskazaa Ziemi tereny, ktére nie
ulegly jakimkolwiek przeksztatceniom w wyniku dzialathegtowieka. Tam, gdzie
stopiei przeksztalceé jest znaczny, mowi ¢sio krajobrazie przeksztatconym lub
antropogenicznym”. Nie przypomirgpawet elementarnego podziatu na krajobrazy
pierwotne, naturalne i kulturowe. Tego ostatniego @d&néa nie ma w ogodle
w analizowanym podczniku. W podrozdzial®egionalizacja geograficzna autorzy
w pierwszym zdaniu piaz ,Krajobraz jest pewnym wycinkiem terenu, ktérego
granice ustalamy sztucznie. Natomiast obszar o wspolnych cechach krajobrazowych,
stanowizcy pewng calosdqrazywamy regionem fizycznogeograficZhyrpierwszym
zdaniem trudno gizupetnie zgod#i poniewa granice krajobrazow niesistalane
sztuczne i nie wiadomo doktadnie co mieli autorzy ndlingpkonujc tak raacego
stwierdzenia. Nagpnie ptynnie przechodzdo taksonomii fizycznogeograficznej nie
ustrzegajc sk przy tym dalszych kbHéw. Poniewa rola autorki nie jest
recenzowanie merytoryczne niniejszego Rodnika zostawmy ¢t kwesti

i dokonajmy analizy trei krajobrazowych w innym, nie mniej popularnym
podreczniku Wydawnictw Szkolnych PWN autoréw: P. Czubli, E. Rslggj:
Geografia fizyczna (2005). Tu roje krajobraz nie jest w oglle wprowadzone.
Autorzy konsekwentnie postugupie okreleniem srodowisko geograficznéNiele
miejsca powiccaja zagadnieniom wpltywuérodowiska na czlowieka i gospodayk
roli srodowiska w dziejach ludzkog czy antropogenicznym zmianofnodowiska
(nota benew tytutach wymienionych podrozdziatdw konsekwentnie nigwaia
przymiotnika ,,geograficznego” dla oldleniasrodowiska). Podobnie rzeczsna w
podrecznikach WSiP-u oraz Wyd. Ortus, gdzie dominuje ukt&ebdowiskowy”.
Zagadnienia krajobrazu pojawdapic w natomiast w podczniku wydawnictwa
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Nowa Era — Geografia 3 Polska (W¢jcik J., Stanibw H., Stanidw P., 2004)
w zwiazku z oméwieniem form ochrony przyrody i krajobrazu (s. 113-121).
Zdumiewa jednak marginalny sposob potraktowania krajobrazu. Przy okazji
omawiania Czerwonej Ka&ji Zwierzat nie wspomniano np. o Czerwonej kdze
Krajobrazow Kulturowych, a przy okazji omawianiaegiynarodowych, unijnych
konwencji np. Ramsar, nie powiedziano uczniom o podstawowym dokumencie
prawa m¢dzynarodowego w zakresie krajobrazu, jakim jest Europejska Konwencja
Krajobrazowa (2000).

Dalsze poszukiwanie tfei krajobrazowych w praktyce szkolnej skierowaty
autorle na analiz podecznikow do szkét zawodowych.

W podrczniku geografii do klasy 1 szkoty zawodowej Wydawnictwa Viking
w rozdziale 14 wprowadzane zostajego® krajobrazu. Czytamy tamkrajobraz
jest stowem, ktére w mowie potocznej gage stowosrodowisko. My jednak
bedziemy je traktowadako zewntzng, widzialng ces¢ srodowiska. Zaliczymy do
niej uksztattowanie powierzchni, wodyslionosé, a take budynki, drogi i pola”

(s. 48).

Wszystkie przeanalizowane przypadki potwierdzagz o wybidrczym,
marginalnym traktowaniu téei krajobrazowych w geografii szkolnej.
Przeprowadzona analiza pozwala na wytypowanie trzech grup wsgiadejo
zagadnie krajobrazowych w praktyce szkolnej:

- termin krajobraz nie jest wprowadzony w ogodle, a ¢gagé go termin
srodowisko (nie zawsze z yeiem przymiotnika geograficzne);
- termin krajobraz jest wprowadzonybhie lub niepeltnie;
- termin krajobraz przez autoréw jestywany zamiennie (jako synonim
srodowiska).
Tam gdzie termin krajobraz jest wprowadzany dominuje jego fizjonomiczeigeuj
jako synonim wygidu powierzchni okrdonego terenu (zespot widzialnych cech).
Nasuway sie tu skojarzenia z lataca przez lata w witku definicg W. Natkowskiego
(1901) ,to co widzimy i co jest obje horyzontem to krajobraz lub panorama”’
(Myga-Pitek, 2001), ktéra to definicja jest obecnie nie do mi@g, chociaby
w zwiazku z prostym pytaniem o to czyligest mgta, lub noc to krajobrazu nie ma?
Tymczasem nie meimy zapoming ze krajobraz jest obiektywnavizualizach
Zjawisk i procesow zachoglzych w megasystemiérodowiska geograficznego
(Degorski, 2005; Michalczyk, 2002). Ma zatem wymiar rzeczywisty i w naukach
przyrodniczych jak najbardziej materialny.

Edukacja krajobrazowa w ramach inicjatyw pozaszkolnych
Zainteresowanie autorki tematykrajobrazow pozwala dodatkowo na ocene

stopnia autentycznej potrzeby nauczania o krajobrazie (szczegdlnie kulturowego)
miodziezy szkolnej. W potrzebach tych uczniowia wspierani przez rdwego
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rodzaju inicjatywy o charakterze konkurséw, festiwali, konferencji, warsztatéw itp.
Z uwagi na ograniczongpbjeto$¢ niniejszego tekstu, par@j zostan jedynie
zasygnalizowane aspekty edukacji krajobrazowej w wymiarze pozaszkolnym na
przyktadzie zaledwie kilku, za to bardzo cennych inicjatyw.

Jedna z nich byla konferencja zorganizowana przezro@ek Ochrony
Zabytkowego Krajobrazu i Wojewddzkistddek Doskonalenia Nauczycieli w £odzi
pt.: ,Krajobraz kulturowy todzi i wojewddztwa t6dzkiego w nauczaniu mtagzie
zorganizowana w ramach Il Festiwalu Nauki, Techniki i Sztuki w kwietniu 2002 r.
Konferencja byta okazjdo popularyzacji wrod nauczycieli dorobku naukowego
w zakresie krajobrazu i dziedzictwa kulturowego regionu tédzkiego (Tadeusiewicz,
2002).

Cennainicjatywa popularyzacji wiedzy krajobrazowej byto, wydawane przez
Osrodek Ochrony Zabytkowego Krajobrazu — KrajoRadeKultury w latach 2000-
2005, czasopismo ,Krajobrazy Dziedzictwa Narodowego”. Publikacja ta stanowita
wspaniad pomoc dydaktycznadla nauczycieli chacych nauczé o krajobrazie
w szkole i poza mi — stluy nadal w przygotowaniu imprez edukacyjnych
i krajoznawczych, a take w realizowaniu zadaz zakresu edukacji regionalnej
i dziedzictwa kulturowego w regionie.

Godna upowszechnienia inicjatygvw zakresie edukaciji krajobrazowej jest
prowadzona przez Kuratorium §@iaty w Lublinie i Instytut Architektury
Krajobrazu KUL, przy wyranym wsparciu wkadz wojewoddzkich, cykl konkursowy
»Ksztaltujemy tagamoscékrajobrazd. Konkurs, jak méwa sami organizatorzy, byt
bezpiecznym eksperymentem, ktéry okazatrsezwykle twérczy dla spoteczngis
nauczycielsko-uczniowskiej i pgteczny dla jakasi przestrzeni otaczgych szkoty
(,Szkét rozumnie ksztaligych krajobra?), ktére przysapity do konkursu
(Michalczyk, 2005; 2006, 2007). R&i cyklicznej inicjatywie dochodzi do
kreatywnego spkzenia zwrotnego mdzy naulg a owiata, czyli wyksztatcenia gi
wigzi wzajemnego zrozumienia, szacunku i sluzogi, ktérej czsto, jak wykazano
z analizy tréci podecznikowych, brakuje na styku badaraukowych i zada
edukacyjnych. Sama nazwa konkursu akcentuje interakagdzy rozwojem
spoteczno-gospodarczym a konsekwencjami uzawmajcymi Sk w krajobrazie.
Logicznym i oczywistym staje sizatem stwierdzenie o konieczoodvychowania
miodziezy do odpowiedzialnego dziatania w przestrzeni geograficznej, tak aby
wihasciwie pojmowali sens stow Ortegy y GassetBokaz mi krajobraz w ktorym
zyjesz, a powiem Ci kim jeste
Whioski:

1. Uzywanie terminu krajobraz w geografii szkolnej zostato wspéhize
marginalizowanie.

2. Z przeghdu podecznikow wynika, ¥ panuje w nich chaos terminologiczny
i bledne rozumienie pegia krajobraz przez autoréw kgek szkolnych.
W zwiazku z tym dochodzi do #acych bkdéw terminologicznych
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10.

i jednostronnego — fizjonomicznego opisu krajobrazu. Brek genetyczno-
historycznych i  strukturalno-funkcjonalnych. Przewa tradycyjne
przedstawianie krajobrazu jako fizjonomii terenu (zespotu cech typowych
dla pewnego obszaru).

Mozna zaryzykowéa twierdzenie, ze nauczyciele geografii ,b#j sie
uzywania terminu krajobraz, z zg#ku z jego nadmiernym rozproszeniem

I przenikaniem do innych dyscyplin nauki. Moo dowodzi, takze stabej
znajomogi przez nauczycieli wspotczesnych nurtow badawczych w tym
zakresie i ich praktycznej roli, a taknieznajomasi rangi i misji geograféw

w tych interdyscyplinarnych badaniach.

Bliskie geografii ugcie systemowe proponowane przez ekaldgajobrazu

nie znalazto zainteresowania w pedimikach szkolnych, co mezby
skutkiem wysokiego stopnia komplikacji terminologicznej i stabo
wyartykutowanym zastosowaniem praktycznym.

Nie ma w geografii szkolnej ¢f krajobrazowych odnoseych s& do
architektury krajobrazu, co wydajeeshaganne zwgwszy na wakie
kwestie planowania przestrzennego i udziatu w nim geograféw.

Skutkiem takiego zaniedbania jest podejmowanie studidw geograficznych
przez osoby zupelnie nie zainteresowane i nie ,wychowane” donbada
i dziataa w krajobrazie.

Razi brak podkrédania roli percepcji krajobrazu oraz lansowania krajobrazu
jako dobra wspélnego (publicznego), co mogto by iopalnym materialem

do nauczania odpowiedzialredsza jakos¢ przestrzeni. TrEi te niog
bowiem ogromny tadunek wychowawczy, ktéry zawsze byt réwnoleglym
celem praktyki szkolnej.

Napawa obaw fakt, ze pogcie, ktére od dawna bylo szkieletem
konstrukcyjnym naszej dyscypliny i naddo to klasyki geografii, przestanie
istniec w geografii szkolnej, a z powodzeniem zostanie ,zawtaszczone”
przez biologt, architektug i inne dziedziny wiedzy. Czyy zatem wzrost
poziomu bad& naukowych odbit si niekorzystnie na upowszechnieniu tego
pojecia?

Wymagane jest zatem pilna zmiana w zakresie ,edukacji krajobrazowej”
w ramach geografii szkolne;j.

O potrzebie takiej edukacji i jej znacych brakéw w szkol&gwiadczy
stosunkowo due ilos¢ inicjatyw spotecznych prowadzonych w ramach
szkole, konferencji, konkurséw itp. organizowanych przez nauczycieli
i wychowawcéw (take akademickich), poza praktylezkolna Najlepszym
przyktadem takich inicjatyw jest cykl konkursow ,Ksztaltujemydanosé
krajobrazu”.
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Contemporary landscape research and school curriculum
Summary

The aim of the paper is an attempt to assess the presence of results of contemporary
landscape research in geography teaching at various levels of education. It presents arguments
in favour of the claim that the approaches of contemporary landscape research (including
cultural landscape) are not represented in school geography, and the predominant approach in
curricula is the traditional way of treating the landscape solely as the physiognomy of the
space. The workbook review shows chaotic terminology and misunderstanding of the notion
of landscape by authors of school books. That results in essential terminology mistakes and
unilateral — physiognomic description of the landscape. No genetic-historical or structural-
functional approach is applied. The predominant view is presentation of landscape as surface
features (a set of features typical of a certain area). Thus, a change in “landscape education”
in school geography is urgently required. The need for such education, as well as its
substantial shortage in schools can be proved by relatively many social initiatives taken up in
the form of training session, conferences, competitions, etc., organized by teachers and tutors
(including university lecturers), besides regular school curriculum.

dr Urszula Myga-Piatek
Zaktad Geo-Ekoturystyki )
Wydziat Nauk o Ziemi Uniwersytetslaskiego w Sosnowcu

245



Wojciech Wiecki

KREGI KULTUROWE S WIATA, CZYLI GEOGRAFIAW KR EGU
KULTURY

Jest rzecg zastanawiajca, ze im czsciej pewne terminy stajsic popularne
i powszechniej upwane, tym bardziej stajsie niejasne i mniej precyzyjne.
Powszechnosé stosowania sprawiaze terminy pojawiaj sie w kontekstach
wiazacych je z wieloma dyscyplinami naukowymi. Na gruncie, nawet pokrewnych
nauk, uywane pogcia uzyskuj czsto odmienne znaczenie. Artykut stanowi probe
uporadkowania w warstwie semantycznej, terminologii stosowanej w geografii
a odnoszcej st do zagadnienia kulturowego zréeowaniaswiata.

Na XXVII Mig¢dzynarodowym Kongresie Geograficznym w Waszyngtonie
w 1992 r. sformutowano definigj geografii jako ,catoéiowej i syntetyzujcej
dyscypliny dokonujcej obserwacii, opisu i wyjaiania fizycznych i kulturowych
wiasnaci miejsc w ich naturalnym otoczeniu na powierzchni Ziemi” (Maik, 2004).
Wymagania stawiane definicjiaszrémicowane. Definicje mag mie¢ posta
definicji sprawozdawczych, wskaauytedy znaczenie jakie ma dotychczascpid.
Moga mie¢ tez charakter projektary, wtedy ich istota polega na wskazaniu jak
w przyszto€i nalezy rozumi€ definiowane pagjcie (Ziembhski, 1963).

W waszyngtonskiej propozycji pojawity esinowe ugcia. Podkrélony zostat
przestrzenny wymiar geografii, silnie zwany z fizyczna kulturowa odmiennogia
okreslonych obszarow Ziemi. Zawarta w definicji koniunkcja kategorii fizycznych
i kulturowych wymaganych dla opisu wlasebmiejsc, wymusza komplementarne
spojrzenie na zjawiska i procesy dokammg sé ha powierzchni Ziemi. Spetniony
zostaje w ten sposob postulat jedrigtauk geograficznych. Dotychczasowy dualizm
w obrebie geografii, wyranie dziehcy ja na cz$¢ fizycznai spoteczno-ekonomiczna
moze zosta przezwycgzony. Definicja waszyngtonska pozwala, agexr obliguje do
taczenia tych dwodch skrzydet geografii. Pédeg to wcale nie musi IByscisle
deterministyczne.

We wspoéilczesnyrndwiecie, w ktorym zanikaj bardzo szybko dawne bariery
geograficzne, a kontakty pogizy reprezentantami odmiennych cywilizacji stsig
wrgcz rutyng wiedza o innych cywilizacjach przestaje taditarny i ekskluzywny
charakter.Zyjemy obecnie w epocesyiata wielobiegunowego”. Oznacza tzg
podziaty regionalne przybietgjnny charakter. W procedurach regionalizacyjnych
nalezatoby przypé inna optykg, zwiazana wtasnie z wielobiegunowasia swiata.
Mozna przypé, ze biegunami obecnegwiata s cywilizacje, tworace wielkie kegi
kulturowe.
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Cywilizacja

Pojecie cywilizacji pojawito st w XVIII wieku, w epoce Gwiecenia. Jest ono
pochodzenia faéskiego. W gzyku tym civilis oznacza obywatelski, ale zte
prywatny, a nawet uprzejmy, ludzki. Jego zakres znaczeniowy zmieriat Si
wielokrotnie. Nie istnieje jedna powszechnie akceptowana definicja cywilizacji. Jest
ich zdecydowanie zbyt doz Jedne z nich podidaja ich zwiazek z histor,
traktujpc ja jako kategoki analizy historycznej. W tym znaczeniu cywilizacja
najczsciej jest rozumiana jako miniona wspolnota spoteczna o wysokim poziomie
kultury, zaréwno materialnej jak i niematerialnej. Gkeaie ,staroytna
cywilizacja” jest dla wszystkich zrozumiate i jasno osadzone w czasie i przestrzeni.
Inne znaczenie pegia cywilizacji wiaze sk scisle z idey postpu. W tym znaczeniu
rozumie st cywilizacje jako proces doskonaleniagsludzko&Li i stopniowego
odchodzenia od stanu zwanego barbasizyem, beacego w istocie
przeciwigistwem cywilizacji. Koncowym stanem tego rozwoju miataby tgpolna
ogolnoludzka cywilizacja. Obecnie wylania $hne rozumienie pegia cywilizacji,
traktujace jp jako wyodebniona cze$¢ ludzkogi. Takie podejcie zaklada przygie
zréicowania ludzkosi, ktore ma charakter trwaty i nieusuwalny. Ludzkoktieli
sie W czasie i przestrzeni na liczne cywilizacje,niége sé micdzy sobasystemami
wartasci, mentalnogia, tradycjami, sposobamiycia oraz innymi cechami. Takie
rozumienie cywilizacji jest najbisze geografii.

Nauka o cywilizacji w takim znaczeniu zatz Sk intensywnie rozwija
dopiero po 1989 r. Jej celem jest poszukiwanie prawdzizych procesami
dziejowymi oraz wyjénianiem zwizkow, jakie zachodgzpomidzy wyznawanymi
wartasciami a organizagjspotecznagospodark, stosunkiem do wiasnych obywateli
oraz odebnych cywilizacji. Nauka ta stawia szereg fiyt&€zym jest cywilizacja,

a czym kultura? Jakie dziedzictwo przekazaly cywilizacje wiegsze swym
nastpczyniom? lle cywilizacji znajduje giobecnie n&wiecie, a ile znajdowato @i
w przesziogi? Jakie s relacje mgdzy cywilizacjami i jaki jest ich zasy

przestrzenny? Jak wyznawane watta¥ptywaja na polityle i gospodark? Jaka jest
przyczyna dynamicznego rozwoju jednych cywilizacji, a braku rozwoju innych?

Badacze zajmagy sk nauky o cywilizacjach analizac historg ludzkogi
wyszczegolniali roae ich liczby. Wynosity one od ofiu (Splengler) poprzez
dziewie¢ (Bagby) do dwudziestu dwoch (Koneczny) kagcna dwudziestu odiu,
ktéra to wartos¢ podat Arnold Toynbee (Bohdanowicz, Baielski, 2000). Warty
podkrelenia jest udziat w tych badaniach polskiego historyka Feliksa Konecznego,
ktory jest uznawany za jednego z prekursoréw haded cywilizacjami
wspotczesnymi, ktére to badania popierat silnymi argumentami prognostycznymi.

Spog6d wymienionych najwksze znaczenie zyskaly badania i publikacje
A. Toynbee’ego (2000). W ,Studium historii” stworzyt on najizy wspoétczesny
system historiozoficzny, ktérego podstawowym elementem byto wydzielenie i opis
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dziejow dwudziestu trzech petnych cywilizacji, trzech cywilizacji poronionych oraz
pieciu wstrzymanych w rozwoju. Rozwdj cywilizacji wedtug tego autora przebiega
w kolejnych fazach, poczyrgy od genezy poprzez wzrastanie, zatamanie,
dezintegragj i wreszcie rozktad. Ale prawidtowosa wyraa jedynie tenden¢j a

nie absolutngoniecznos¢ Toynbee opisd kazda z cywilizacji okrélit ich zrodia
bedace rownoczénie istotnym spoiwem. Jako kryteria prayjreligie, zrodia
inspiracji religijnych, oraz filozoti. Za wana cecly opisupca cywilizacje uznat
wyzwania ze stronysrodowiska, rozumianego jako otoczenie w znaczeniu
przyrodniczym i spotecznym, co bardzo odpowiada dzisiejszemu rozumienaiapoj
srodowiska geograficznego. Wyndiz pig¢ wyzwan, ktére okrélit jako bodze:
trudnych krajow, nowego terenu, cioséw, naporéw i poszkodowania. A. Toynbee
uznat ... cztowiek osiga putap cywilizacji nie w wyniku lepszego biologicznego
wyposaenia czy korzystniejszegdérodowiska geograficznego, lecz w efekcie
odpowiedzi na wyzwania w sytuacji szczegolnie trudnej, ktéra pobudza go do
podjecia bezprecedensowych ddtstara”. Genez cywilizacji widziat w ,cnotach
przeciwndci”, stawiapc hipotez popars wieloma argumentamke to raczej trudne

niz fatwe warunki owocuj dokonaniami cywilizacyjnymi.

Wspoiczénie najgtofiiejszym z badaczy zajmagych sg badaniem
cywilizacji stat st Samuel Huntington. Kiedy w 1993 r. opublikowat artykut pod
tytutlem ,Zderzenie cywilizacji” z ktérego paéiej powstata ksizka, wywotat
szeroly dyskusg. Na pocatku lat 90. XX wieku powojenny posdek przestat
istniet. Swiat dwubiegunowy, ktérego centrami byly supermocarstwa o zupehie
przeciwstawnych ideologiach, praktykach spotecznych i ekonomicznych odchodzit
w przesztos¢ Rysowano wtedy rdwe scenariusze rozwoju. Odwiata
zdezintegrowanego, w ktorym mogtoby isthiekoto 500 pastw (tyle jest mnigj
wiecej grup etnicznych, ktore mapvtasna paistwowosé lub artykutup checd jej
posiadania) doswiata zintegrowanego praktycznie w jeden organiZmiata
koncepcja F. Fukuyamy przedstawiona w pracy ,Koniec historii” zakladata
nieuchronnosésukcesu projektu liberalnej demokracji i gospodarki wolnorynkowej
we wszystkich krajach, co miato skutkatvaanikaniem pastw narodowych
i powstaniem globalnej struktury politycznej i ekonomicznej. Teza F. Fukyamy byta
krytykowana juz na poziomie zal@n metodologicznych, a praktyka rownie
wskazywata na inny kierunek zmian we wspétczesngmiecie. S. Huntington
dostrzegt ksztaltowanie i innego porzdku, opartego nie na podziatach
politycznych ani ekonomicznych, ale kulturowych. Pisat: ,Najvejsze ronice
miedzy narodami nie maj charakteru ideologicznego, politycznego czy
ekonomicznego, ale kulturowy. Ludy i narody (...) cka@ sic w kategoriach
pochodzenia, religii,gzyka, historii, wartogi, obyczajow i instytucji. Identyfikuaj
sie z grupami kulturowymi: plemionami, grupami etnicznymi, wspdélnotami
religiinymi, narodami, a tale w najszerszym wymiarze, z cywilizacjami”
(Huntington, 2001).
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Przedstawiona koncepcja ma wiele zalet. Pozwala opésymspotczesne
zromicowanie swiata w wymiarze togamogi kulturowej spoleczestw. Posiada
rowniez aspekt prognostyczny, zyiany z istniejcymi na swiecie konfliktami.
Wedtug S. Huntingtona konflikty, jakie zachada obrbie jednej cywilizacji nie &
grome dlaswiatowej sceny politycznej. Graiejsze g te konflikty, ktére wybuchaj
pomiedzy krajami naleacymi do rénych cywilizacji. Moz wtedy dochodzi do
eskalacji konfliktu, poniewa jego strony bda uzyskiwaty poparcie od patw
z wiasnego kigu cywilizacyjnego. W tym kontdékie nawet maty, lokalny konflikt
moze st& sig zarzewiem starcia, zderzenia cywilizacji. Zrozumienie kulturowych
odrgbnogi pozwala jednak z wkszym optymizmem spogllac w przysztosé
Huntington konczy swaj ksiazke taka wiasnie deklaracj: ,W nadchodzcej epoce
starcia cywilizacji stanowinajwieksze zagrognie dla pokojuwiatowego, a oparty
na cywilizacjach tad midzynarodowy jest najpewniegzgwarancy zapobieenia
wojnie wiatowej”.

Na pytanie, ile jest wspotcgaie cywilizacji S. Huntington daje wymijgga
odpowiedz wymieniapc siedem do dziewtiu cywilizacji. Niektére cywilizacje
wedtug tego autora dzigbkig na kegi kulturowe, jak to jest w przypadku cywilizaciji
zachodniej, ktGr dzieli sk na trzy kegi: europejski, anglo-amerykaki
i australijski. Inne cywilizacje stanowidéwnoczénie krag kulturowy. Tak liczonych
kregdw kulturowych autor wyrdgst dwandgcie. W tym przypadku pojawiajsig
pytania o definicje obu ytych terminéw.

Cywilizacja wg F. Braudela (1971) jest ,przestrzgmbszarem kulturowym”.
Na potrzeby proby regionalizacji antropogeograficznej #adly zdefiniowa
cywilizacjg jako czs$¢ przestrzeni geograficznej, kiorasiedlaj ludzie o wspolnym
lub zblizonym $wiatopoghdzie, kulturze, obyczajach, twach pewien rodzaj
historycznej calasi. Ze wzgkdu na wielorakie konotacje pgja cywilizacja,
wiasciwszym wydaje & stosowanie pe@pia krmg kulturowy. Juzsam termin
ogranicza wieloznacznos¢ Niektorzy uywaja jeszcze podobnego terminu,
mianowicie obszar kulturowy. Sugerowato by 1e,na tym obszarze pewna kultura
wystkepuje z jednakowym neateniem, a jej zasg konczy s¢ tam gdzie zaczynacsi
inny obszar kulturowy. Termin &g sugeruje istnienie centrum, od ktérego wraz
z odleglogia oddziatywania stabnaa na obszarach granicznych mozachod
przenikanie i mieszanieeskultur. | tak jest w istocie.

Kultura

Jednym z najeZciej uzywanych wspotczaie termindw jest kultura. Jest on
wieloznaczny i tak te wieloznacznie jest yiavany. Sid czste nieporozumienia
zwiazane z jego uwciem. Pomimy tutaj takie znaczenie, ktére Aearozumieé
kulture jako ogtad, obycie czy te takt. Ten aspekt way w naszymzyciu, bo
pozwalajcy na niekonfliktowy sposéb komunikowania s innymi, w geografii,
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czy tez w nauce o kulturze spoteamtw, czyli w etnologii ma inne znaczenie.
Etnologia (gr.ethnosnardd, rasa, pler)i zajmuje st opisem grup spotecznych, ich
zrémicowaniem, ale te odrebnogia, wynikajaca z odmiennych gzykow, religii

i obyczajow. Taki opis bytby jednak niewystarczaj gdyby etnologia nie pozwalata
na wiaciwe zrozumienie przyczyn i skutkow wieloetniczoio®Dzieki niej odkrywa
sie bogactwo tradycji, pozwalkge lepiej rozumié siebie i innych.

Przyjmijmy takie znaczenie kultury, jakie zostatlo wyprowadzone #dkiggo
zrodtostowu cultivare, ktory oznacza: uprawda kultywowa, a w tym przypadku
odnosi s¢ do tradycji i wspotczesnok Kultura to dorobek materialny i duchowy
spoteczéstwa i tworacych je ludzi. Skladaj sic na niego: historia, wyznawane
wartadsci, jak rownie architektura, czy teliteratura. Kultura jest pegiem bardzo
szerokim, ale mocno zapisanym wzégm z nas. Wedtug S. Huntingtona gtéwnymi
elementami kadej kultury czy cywilizacji g jezyk i religia. Uwzgédniajac kategorg
przestrzennakultury, jaka sa kregi kulturowe, naley podkr&li¢ rang; religii
w budowaniu togzamog€i kulturowej. Wartogi, jakie przekazuje religia, as
akceptowane przez wkszos¢ludzi tworzicych dany kigg, nawet jéli deklarup sie
jako osoby niewiermre. Rozszerzag¢ kryteria odgbnogi kulturowej w obgbie
przestrzeni geograficzne] muer stwierdzi, ze tosamosé kulturows budup
nastpujace elementy:

al religia,

b/ kzyk,

¢/ mentalnos¢

d/ powinowactwo rasowe,

e/ pokrewiéstwo (przypuszczalne way krwi),
f/ poczucie przynaleosci do danego regionu,
g/ tradycje i obyczaje.

Grupy etniczne

Termin ,grupy etniczne” wprowadzono do antropologii kultury i poprzez ni
do geografii w celu uposglkowania terminologii i nowego spojrzenia na
zrommicowanie etniczne ludzkok Nie ma on zagpi¢ termindéw ,plem¢”, czy
.hardéd”. Uwaa sk, ze grupa etniczna, to pewna wyedniona zbiorowosé
spoteczna, ktéra odrbia sk od innych zbiorowasi. Mozna, zatem powiedzée ze
poczucie odgbnosci kulturowej, etnicznadi rodzi sg zawsze na skutek kontaktu
Z innymi zbiorowogiami. Grupy etniczne rozpatrujecsia ronych poziomach. Od
najmniejszych, jakimi & na przyklad miejskie mniejszcisetniczne, poprzez ludy
tubylcze, narodyzado kregéw kulturowych.
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Kr egi kulturowe

Krag kulturowy jest to zatem grupa etniczna zajpunaj okrélone terytorium
i wyrOzniajaca sé¢ specyficznymi cechami. Taka definicja zwraca uvatp
przestrzenny aspekt wgpbwania oraz na strukiyrna ktén skladaj si¢ mniejsze
grupy etniczne, rsze rang. Oznacza toze w obebie kregu kulturowego mog
wystepowa narody, plemiona czy temniejszog€i etniczne. O tagamocgi kregow
kulturowych decyduyj specyficzne cechy, ktorych sita paz@a w obrbie grupy jest
wieksza nk istniepce relacje z przedstawicielami innych grup. Rdmy jedna
z tych cech, by moze najmniej oczywigt - mianowicie mentalnoséTermin ten jest
niezbyt precyzyjny. Jest €zto uywany jako stowo klucz mage prosto wyjgni¢
skomplikowane zachowania ludzkie. Na®by go rozumié jako specyficzna
wiasciwosé ludzkiego umystu portlkujaca wyznawane wart@d i ludzkie
zachowania. Mentali6 jest zwazana ze sfarpsychicznacztowieka. Mokwe jest
opisanie romic, jakie wysgpuja w tej sferze w spotecznogéch naleacych do
réznych kegdéw kulturowych. J. Kozielecki (1981) opisuje wyniki bada
przeprowadzonych przez ameryik&ich psychologéw, ktore pozwolity sformutoiva
tez o psychologicznym podiozromic migdzykulturowych. Badania te wykazaty,
ze przedstawiciele kultury okdlanej jako wschodnia, w tym przypadku @teycy,
posiadaj bardziej fatalistyczne pogly, wyrazajace seé w przekonaniuze kierup
nimi i ich zyciem sity, na ktére nie majwickszego wptywu. Dominuje u nich
poczucie zewrtgznej kontroli. Przedstawiciele kultury oktanej jako zachodnia,
wykazywali bardziej probabilistycznaizje swiata, zwhzana z poczuciem wiasnej
odpowiedzialnéci, wolnaici, pozwalagcej dokonywdé wyboréw zwazanych
z szacowaniem prawdopodoftwa skutkow wiasnych czynow. Do tego typu
bada naley jednak podchodzi bardzo ostraiie, jak do wszelkich poréwnha
miedzykulturowych. Nie m#na wykluczy metodologicznej niedoskonatis
narzdzi opracowanych przez zachodnich badaczy i nieadekwatnych do badania
mieszkacow Azji.

Innym przyktadem rddic migdzykulturowych wynikaicych z mentalnad jest
postrzeganie i ksztattowanie przez ludzi przestrzeni. E. Hall (2000) padnje,
w cywilizacji zachodniej istnigjdwa zasadnicze sposoby organizowania przestrzeni:
promienista gwiazda i kratownica. Pierwsza jest reprezentowana w urbanistyce
europejskiej, druga ameryhkskiej. Struktura sieci ulic miast europejskich (na
przyktad francuskich) oparta jest na placach, z ktérych glaigcie rozchodz sig
ulice. W wikszej skali, uktad hierarchiczny miast nosi podobrénpi Duz miasta
sa gwiezdziscie otoczone przez mniejsze jednostki osadnicze. Miasta amskjia
natomiast zostaly zaprojektowane w sposéb bardzo praktyczny, w ukfadzie
kratownicy. Ulatwia to lokalizowanie miejsc, ale zksza dystans do przebycia
miedzy okr&lonymi punktami. Zastanawigje jest toze te sposoby organizowania
przestrzeni wyspuja na rohych poziomach organizacji spoteagzev. E. Hall
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opisuje rozmieszczenie pracownikow w salach biurowych. We francuskich biurach,
kierownik pracuje w sali razem z podwtadnymi, a jego biurko znajdeljeasiodku.
Pozwala to na fatwiejgzkoordynacg pracy i podkréla hierarcht. W biurach
amerykaskich biurka ustawioneaswv kratownig, a kierownik ma gabinet poza sal
biurowa. Wydaje st, ze jest to wynikiem g@boko zakodowanego sposobu
odczuwania przestrzeni, wynikgego z odmiennych cechsrodowiska
przyrodniczego, oraz historycznych doddczeér. Uktad gwigdzisty jest bardziej
elitarny i podkréla dominacg pewnych jednostek. Uktad kratownicowy jest bardziej
egalitarny, momna powiedzié wrecz demokratyczny.

Przestrza religijna

W rozrémieniu specyfiki poszczegélnych egdw kulturowych istotne
znaczenie ma wyjaienie odmiennego traktowania przestrzémiigtej. Mircea
Eliade w pracy Sacrum i profanum. O istocie religijna¥ wydanej po raz pierwszy
w roku 1957 przedstawit filozoficzna koncepag religii jako zjawiska
autonomicznego, niezaleego, ktére jednak wplywa na inne sfetycia. Istoy
rozwazan Eliade byta przestrfe Dla cztowieka religijnego przestnzenie jest
jednorodna. Jedna € jest swieta, nazywamy g sacrum Stanowi ona ,punkt
staty”, oparcie, na ktorym wspiera seszta przestrzeni. Ta jejesz, ktora jest poza
sacrum jestswiecka, niegwigcona. Jest t@rofanum Nie nalgy miesz& pojecia
przestrzeni geometrycznej, a nawet geograficznej z przestrzenjtosci. S to
bowiem réhe kategorie. Przestnzecztowieka religijnego istnieje wwiadomogi.
Pomkidzy przestrzeniamsacrumi profanumistniep ,drzwi”. Swiaty te przenikaj
sig. Miejscami spotkaniaas swigte kregi, swiatynie, swicte obrazy. Wana rolg
w wielu religiach i kulturach petiswicte gory, ktére g ,wrotami do nieba”.
Symbolika zawarta w tym sformutowaniu jest bogata i skomplikowanadda
religia ma swojeswigte gory. Gora Synaj, nasza Jasna Gora, Grabarka to tylko
nieliczne spod nich. Wngrza swiatyn tez podzielone g na czsci $wicte
i swieckie. W cerkwiach prawostawnych podziat ten jest i@ zaznaczony.
Ikonostassciana z ikon rozdzielaacrum cz$¢ do ktorej mag wskp jedynie osoby
duchowne odprofanum dostpnego wszystkim wiernym. Poszczegdlneggkr
kulturowe réhia sie w podefciu do przestrzensacrum RoOmice @ najbardziej
widoczne w podziale na religie monoteistyczne oraz politeistyczne.

Stosunek do fodowiska
Kolejnym czynnikiem réaicujacym przedstawicieli odmiennych dgow
kulturowych w zakresie cech mentalnych moby stosunek dosrodowiska

przyrodniczego. Zmieniatl sion wraz z rozwojem ludzkok W 1980 r. Alvin
Toffler, amerykaski socjolog opublikowat prac pod tytulem ,Trzecia fala”.
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Dokonat w niej nowego podziatu dziejéw ludzkosOpart go na dominagych
w pewnych okresach sposobach gospodarowania, ktore ny sposdb korzystaty
z zasobéw srodowiskowych i tworacych specyficzne przejawy zachawa
spotecznych i kulturowych. Pierwsza fala byla to rewolucja agrarna (rolnicza).
Trwata ona kilka tysicy lat. Ludzkos¢ korzystata zesrodowiska, zmieniag je
w niewielki sposéb. Okoto trzystu lat temu naphmedruga fala - rewolucja
przemystowa. Korzystanie z zasobdnodowiska stato si bardziej zywiotowe.
Zniszczyta ona dotychczasowe struktury spoteczne. Trzecia fala - rewolucja
informatyczna, postindustrialna rozpelzz sk zaledwie kilkadziest lat temu.
Oparta jest na zaawansowanych technologiach i ustugach, odrywa cziowieka od
srodowiska, eksploatag je w sposéb mniej niszczycielski, bardziej rozumny. Ale
niszczy dotychczasowe spotesgtva przemystowe budig na nich nowe, oparte na
relacjach jakie mag powst& w sieciach informatycznych. Nie wszystkieedr
kulturowe osigndy etap trzeciej fali. W wielu trwa rabunkowa gospodarka,
a yodowisko przyrodnicze jest traktowane jakodto nieograniczonych zasobow.

Na gruncie polskiej geografii w nurt refleksji nad zekiami cziowieka ze
srodowiskiem w kontelgie ,wielkich formacji kulturowo-cywilizacyjnych”
i periodyzacji dziejow cztowieka wpisuje¢sdorobek M.Z. Pulinowej. W 1996 r.
pisata: ,Naley rowniez pamktac o tym, ze na réaych poziomach rozwoju
cztowieka zmienialy si kryteria, jakimi kierowal € on, ,czyniac sobie Ziemg
poddanj - przetwarzajc materg i energe”.
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Culture circles of the world, i.e. geography in a circle of a culture
Summary

Contemporary geography is facing lots of dilemmas. How should physical geography
be combined with socio-ecomonic geography, as their paths are diverging constantly? What
devices should be used to describe the changing world? What problems are the most essential
for modern world? The conception of great culture circles enables broader view on social
issues through putting them in a context of geographical environment. Culture circles are
distinctive areas, inhabited by people characterized by common features like: religion,
language, mentality, racial affinity, kinship (presumable blood relations), feeling of affiliation
to a given region, traditions and customs. People descended from various culture circles
perceive space in a different way, also sacred space. They have different attitude to the
environment and they organize variously their social life. Conflicts, that are currently present
in the world are between culture circles. Understanding dissimilarity of culture circles enables
to avoid a lot of conflicts.

TtumaczenieMaria Wiecka

mgr Wojciech Wiecki
Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Poznaniu
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Beata Pasternak
WARTO SCI KULTURY W NAUCZANIU PRZYRODY

Naulq zajmupca sie wartcgciami, wartogiowaniem jest aksjologia (gaksios
- godny, cenny;logos - nauka). Pacie warto€i mozna traktowd jako pewna
wihasciwos¢ przedmiotow, niezafmie od tego, jak je ocenigjludzie (stanowisko
obiektywistyczne) lub jako wkgiwos¢é nadawan przedmiotom przez cztowieka w
zaleznosci od jego potrzeb, uczudéwoli (stanowisko subiektywne). Wakowanie
zmienia st zaleznie od przemiarycia spotecznego i kultury, ponadto petni furkcj
czynnika integrujcego klasy spoteczne, spolefigiva i narody (Okon, 1998).

A czym jest kultura? Kultura (facultura - uprawa) jest jednym z najbardziej
powszechnych i zarazem wieloznacznychgfoVspoOtczénie 1 to po pierwsze
efekty, jak i procesy tworzenia dobr, po drugie normy, wartaszy wzory
zachowa, jak na przyklad wytworzone przez ludzi dzieta naukowe i artystyczne
oraz spoteczne i techniczno-cywilizacyjne (Okon, 1998). Kultura wywodgi si
z biologicznych srodowiskowych, psychicznych i historycznych elementow ludzkiej
egzystencji, jest instrumentem przystosowania jednostki do catoksztattu otoczenia
oraz zdobyciarodkéw do twadrczej ekspresiji.

Kultura nie istnieje w pra#, zawsze jest czy kultura. To ludzie § tworz,
przez nia sie komunikup i w niej sk wyrazaja, zyje i rozwija sé na drodze
miedzyludzkich kontaktow i zachowa ktérych si€ okresla zakres i struktura
réznorodnych grup spotecznych (Ktosowska, 1981). Mechanizm dziatania kultury
polega na ustanawianiu systemu waotoi kryteriow je oceniagjcych. Zaréwno
wartasci, jak i jej systemy stanowirdzen kazdej kultury. Szczegdlnie istotne s
wartasci podstawowe, wiogte w danej grupie spotecznej, z ktérych wynikaprmy
i wzory zachowa. To one stanowio codziennej egzystencji cztowieka. Kultura ma
wiec charakter aksjologiczny, jest afirmadjkultem wartogi, jest ich spotecznym
wyborem i indywidualnym przsciem (Tyszka, 1994).

Wedtug powyszych rozwaan warto<i kultury momna sklasyfikowa jako:

* materialne — dotykalne, konkretne wytwory spotéstea,

* niematerialne — duchowe wytwory spotetzisva, stanowice ogodek
zycCia spotecznego, normy spoteczne (zwyczaje, obyczaje, prawa), oraz
znaki, symbole,gzyk, gesty.

Przyroda jest przedmiotem realizowanym w |l etapie edukacyjnym, na ktory
sktadap si¢ tresci takich dziedzin nauki jak geografia, biologia, fizyka i chemia.
Jakie mona wyrdmi¢ wartogi kultury, ktére zawierajsie w przedmiocie przyroda?
Zarobwno wartoéi materialne, jak i niematerialne. Nazki@ z nich sktada siwiele
elementow, ktére zostamprzedstawione w niniejszym artykule.
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W podstawie programowej ksztatcenia ogolnego dla szkoty podstawowej —
przedmiot ,Przyroda” jest zapise zadaniem szkoly jako instytucji jest pobudzanie
wrazliwosci ucznidow na pikno swiata i wartd¢ zycia, dostarczanie wiedzy na temat
cztowieka, umoliwianie prowadzenia obserwagjiodowiska w najbliszej okolicy
oraz poznawanych regionach. Poprzez tak sformutowane zadania, realizawane s
cele i tréci, gdzie uczé poznaje warunkizycia ludzi w najblzszym otoczeniu
(zwyczaje, obyczajegzyk) oraz regiony w kraju ojczystym i riaviecie, a take
obiekty materialne zwzane z danym miejscem. Ugzeredtug osigniec¢ zapisanych
w podstawie dostrzega walory przyrodnicze i kulturowe danego regionu oraz
zaleznosci migdzy czynnikami sodowiska przyrodniczego i kulturowego.

Dziatalnos¢ edukacyjm szkoty okrgla migdzy innymi szkolny zestaw
programoOw nauczania, ktory - uwzgdhiajac wymiar wychowawczy - obejmuje aat
dziatalnos¢ szkoly z punktu widzenia dydaktycznego (Rozpdeenie MEN...,
2002). W programach nauczania do przyrody w szkole podstawowej,
zatwierdzonych przez MEN, moa odnale¢ elementy wartasi kultury, ktére
zostaly wplecione do poszczegoélnych dzialdw i lekcji. Zakrescitredzni sie
w zalenosci od klasy i wydawnictwa, ktore wydato dany program, a wraz z nim
podrecznik. Ponkej zostanie scharakteryzowanychedpiwybranych ze zbioru
Zakladu Dydaktyki Geografii Wydzialu Nauk o Ziemi Uniwersyte§laskiego
programOw nauczania wraz z pecznikami. Wszystkie zostaly dopuszczone do
uzytku szkolnego przez Ministra Edukacji Narodowe;j.

W programie nauczania przyrody oraz pmdnikach wydawnictwa Zak”
elementy dotycgre wartgciowania kultury moma odnale¢ juz w klasie czwartej
w kilku dziatach: ,Krajobrazy silnie przeksztalcone przez cziowieka w riaj#j
okolicy, regionie i Polsce”, ,Krajobrazy stabo przeksztatcone w rajbdj okolicy,
regionie i Polsce” czy ,Walory turystyczne regionu i Polski”. Zakresctrstanowi
krajobraz najbliszej okolicy i regionu w odniesieniu do pozostatego terytorium
naszego kraju, a ta& krajobraz miejski i wiejski wraz z charakterystyitybranych
miast. Przyktadowymi celami ksztalcenia jest rozwijadgadomogci wlasnego
miejsca w srodowisku spotecznym i kulturowym; wsadamianie, ze wiedz
o relacjach cziowiek -$rodowisko poznanych w najiBzym otoczeniu mama
zastosowa do relacji w innych obszarach; poczuwanie do przynalenosci do
danej grupy spotecznej, grupy etnicznej, narodu oraz poznanieep@or cech
wybranych miast w Polsce. Ponadto ucr@edzy innymi poznaje walory kulturowe
polskich gor czy kultur ludowa gérali, docenia walory kulturowe najidize]
okolicy, regionu i Polski oraz podaje przyktady. Zostaje wprowadzone rdownie
pojecie dziedzictwa kulturowego. W klasieat®] i szostej nagpuje podziat na teei
biologiczne i geograficzne. Elementy kultury zostaty umiejscowione gciaieh
geograficznych. Dla przyktadu w klasieatgj w dziale ,Krajobrazy w Polsce
i Europie” nastpuje charakterystyka poszczegélnych krajobrazéw gor, niziaynyy
pojezierzy Polski przy jednoczesnym odniesieniu do przyktadow w Europie, na
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przyktad poréwnanie krajobrazu Karpat i Alp, Yyny Krakowsko-Czstochowskiej

i Wyzyny Bawarskiej, Niziny Mazowieckiej i Niziny Nadkaspijskiej. Uazgoznaje
cechy poszczegoélnychrodowisk wraz z atrakcyjricia turystycznai kulturowa,
zabytki kultury materialnej oraz zagospodarowanie turystyczne. Ponadto zaréwno
w klasie patej, jak i szOstej ukazana zostaje charakterystyka krajobrazéw innych
kontynentéw, w ktérej tate pojawiaj sie elementy kultury.

Program nauczania i pagznik wydawnictwa ,Roak” zostat podzielony na
dzialy: krajobraz, powietrze, woda, gleba i skaly, flora i fauna, cztowiek oraz
ochrona przyrody. W klasie czwartej realizowana jest tematyka przyrodyzsagjli
okolicy, w phitej kraju ojczystego, a w szostej planety Ziemi z uwdgleniem
podziatu na powisze dzialy. Elementy wartoskultury materialnej i niematerialnej
zawieraj sie¢ w trzech dziatach: krajobraz, czlowiek i ochrona przyrody. W klasie
czwartej zostaly zawarte w nagtijacych tréciach: tradycje kulturowe najliizej
okolicy; w klasie pitej: pickno krajobrazu Polski i emocjonalne azki ucznia
z rodzinnym krajobrazem, krajobrazy kulturowe w Polsce oraz Polska ojczyzna
ucznia i kady uczéh ma obowizek o ni dba; a w klasie szdlstej krajobrazy
kulturowe oraz zratzicowanie rasowe, religijneggykowe i kulturowe ludzkas.
Uczer po wyzej zrealizowanych téeiach m.in. zna przyktady sztuki ludowej,
lokalizacg najblizszych placowek kulturalnych, przyktady krajobrazéw kulturowych
wystepujacych w Polsce i nawiecie oraz charakteryzujegsiwiadomogia potrzeby
uczestnictwa wzyciu kulturalnym wiasnego regionu i kraju. Ponadto docenia
wartas¢ piekna i wskazuje rdaice pomgdzy poszczegollnymi krajobrazami
kulturowymi, a take rozumie kulturowe przyczyny zndizowania ludzi na Ziemi.

Kolejnym poddanym analizie programem nauczania wraz z zestawem
podrecznikow jest propozycja wydawnictwa ,PWN". Realizacja analizowanego
problemu zawarta tam zostata wginie w klasie czwartej, w dziale ,Czlowiek
w krajobrazie — krajobrazy i krainy”, gdzie ngstje przegid krajobrazéw Polski
z uwzgkdnieniem elementow kultury materialnej i niematerialnej. dcaeedzy
innymi rozwija wraliwo$¢ na pekno naszego kraju, a tak tzw. ,matej ojczyzny”,
rozwija poczucie patriotyzmu lokalnego oraz docenia rEc@wanie Kkultury
i tradycji w réznych regionach kraju.

W programie nauczania wraz z pecktnikami do poszczegoélnych klas
wydawnictwa ,,ABC” analizowane wartok kultury materialnej i niematerialnej
pojawiap sie we wszystkich trzech klasach. Celem jest przede wszystkim
zainteresowaniéwiatem i jego ronorodno€ia, bogactwem i gknem, co wize sk
Zz pobudzeniem ciekawois w poznawaniu najbiszego otoczenia i ukazywanie
wielosci jego aspektow i skladnikow, ksztattowaniem zainteregsohadawczych
oraz przey¢ emocjonalnych, czyli osobistego stosunku &oata przyrody oraz
doskonalenie umiefnosci poszukiwania obszaréw zaintereséwa®adawczych,

a take korzystania z dorobku cywilizacyjnego. Po tak sformutowanych celach,
nastpuje realizacja materialu nauczania w poszczegolnych klasach. W klasie
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czwartej w blokach ,Zmigi¢ okolice w swoim szkicowniku!”, ,Moja miejscowos¢

i jej ludzie”, zawarte s nastpujace treéci: wybrane obiekty kulturowe, widdé miasto

— podobiéstwa i rénice. W klasie pitej w trzech blokach ,Miasto -
wyprodukowanesrodowisko i jego ekosystemy”, ,Ludzie i ich ojczyzny”, ,bizy
Odra a Bugiem” znalazly sitakie tréci, jak: krajobraz miasta oraz wybranych miast
w Polsce, poszczegolne grupy etnograficzeeyki, kultura, symbole pastwowe,
natomiast w klasie széstej w bloku ,Ekologiczne pogotowie ratunkowe” zawigra si
tres¢ znaczenia udziatu kdego cziowieka w ochronie kultury. Udrzepo
zrealizowaniu programu w poszczegélnych klasach powinien dostrzegarane
czynniki srodowiska kulturowego w najliszej okolicy oraz najistotniejsze
zaleznosci migdzy wybranymi czynnikamirodowiska kulturowego. Ponadto urie
obserwowa obiekty kulturowe w okolicy domu i szkoly; opisywaechy tych
obiektow; samodzielnie rozpoznafya poszukiwé i opisyw&, dostrzega

i analizow& walory kulturowe obiektéw, a tak obszarow najbiszej okolicy czy
regionu.

Ostatnim scharakteryzowanym programem i peozitikami jest propozycja
wydawnictwa ,Prosziiski i S-ka”. Wartogi kultury ugte s w dwodch klasach.
Pierwszy dziat ,Rikno i bogactwo ojczystego krajobrazu” w klasie czwartej, drugim
dziatem jest: "Od wszechdata do naszej miejscowa” w klasie szdstej. Wedtug
autorow po zrealizowaniu materialu zawartego w peayeh dziatach uche
nabywa pewne wiadomog§ umiegtnosci, postawy i przekonania. Na przykiad:
opisuje poszczegolny krajobraz wraz z charakterysgf&mentéw architektury czy
charakterystycznego budownictwa, zamdneglo podréowania i zwiedzania, wskazuje
pickno lokalnego krajobrazu kulturalnego oraz nabywezvemocjonalnaz wtasna
»-mata ojczyzng.

Z powysszych przyktadow wynikaze warto€i kultury s przekazywane
uczniom przez nauczyciela gtéwnie na lekcjach azemych z najbliszym
otoczeniem, z tzw. ,matojczyzng, ale roOwnie przy realizacji tréci zwiazanych
z charakterystyk poszczegoélnych krajobrazéw. Udézena niniejszych lekcjach
migdzy innymi zapoznaje siz kultur i obiektami kulturalnymi danego regionu czy
poszczegdlnych miast, a tak poznaje grupy etnograficzne, symbolégtaowe,
gawr, obyczaje i zwyczaje. Uc#epo zrealizowanych téeiach zwazanych
z wartociami kulturalnymi materialnymi i niematerialnymi, potrafi na przyktad
samodzielnie rozpoznawaposzukiwaé, opisywa, dostrzegé i analizowa walory
kulturowe obiektéw kulturalnych, a ta&k zna charakterystyczne zabytki
poszczegblnych miast czy obyczaje regionow. W niektérych programach
i podrecznikach pojawia si propozycja povdzania z innymi regionami w naszym
kraju, a take Europy iswiata, tak aby ucZe spojrzat na problem cafoiowo.
Przedstawiona charakterystyka ukazue,nie kade wydawnictwo, zawarto téei
kulturowe w kadej klasie. W trzech z giiu analizowanych propozyciji
wydawniczych (Zak”, ,Rozak”, ,ABC”) elementy wartéci kultury w nauczaniu
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przyrody pojawiag sig w kazdej klasie, natomiast wydawnictwo ,Préaski i S-ka”

proponuje je w dwdch klasach: czwartej i szOstej. atéy stanowi wydawnictwo
LLPWN”, w ktérym wartoci kultury zostaly przedstawione wagiznie w klasie
czwartej. Warto zauwg¢, ze pomimo tak zraiicowanej propozycji, jak ukazup

poszczegllne wydawnictwa, #dy program i zestaw poglrznikdw realizuy cele,

zadania szkoly, téei i osiagniecia zawarte w podstawie programowej.

Przy kadej lekcji w podeczniku, zawierajcej elementy kultury zaréwno
materialnej, jak i niematerialnej, istnieje bogata propozycja ilustracjio 2aréwno
fotografie, jak i rysunki obiektow zabytkowych oraz przedmiotdéw codziennego
uzytku. Poprzez ilustracje uczezapoznaje gi z danym regionem, pogzszy od
regionu w Polsce, po Europgwiat, ponadto poznaje jego charakterystyczne cechy
i walory kulturowe. Dziki nim maze rowniez poréwnywa regiony, na przyktad pod
wzgledem atrakcyjnosi  kulturowej, a take ksztaltow& swoje przekonania
i postawy. llustracje pelai przede wszystkim funkegj informacyjng ale take
wspierajica do tekstu.

Przyktadem wartad kultury materialnej czyli konkretne wytwory
spoteczéstwa, ktorym zostata przypisana wartegczabytki np. Sukiennice, Wawel,
Patac Kultury i Nauki, zamek Krélewski; obiekty sakralne ¢koly/, cmentarze) np.
Kosciot Mariacki w Krakowie, Katedréaw. Jana Chrzciciela we Wroctawiu, pomniki
np. Fontanna Neptuna w Gd&u, Adama Mickiewicza w Krakowie, czy nawet
place i ulice np. ulica Szeroka w Krakowie, Plac 3gigicia w Warszawie.
Natomiast wartasi kultury niematerialnej czyli duchowe wytwory spotetgiy to
gwara, stroj, obyczaje czy godito, ktére zaled analizowanego regionu w Polsce
lub kraju naswiecie. Niniejsze przyktadyasprzypisane konkretnym lekcjom. Od
nauczyciela zaly na ile i w jaki sposéb zostanone miodemu cztowiekowi
ukazane.

Uczen przyjmuje wartogi kultury, w taki sposéb, w jakiasmu przekazywane
przez nauczyciela na lekcji, ponadto od rodzicéw — opiekunow, ktérzy ksztattuj
poczucie wartéci i odpowiedzialnodi za kultue, ale take w duym stopniu
wartasciowanie kultury zalgy od regionu w jakim uczezyje. Odmienne gwartoLi
kultury materialnej dostrzegalne w réige Krakow dla ucznia, ktéry mieszka
w Malopolsce i namacalnie ich @deiadczyt, a inne dla ucznia mieszikeggo na
Kaszubach. Kzade z nichzyje w innej kulturze i z niej czerpie wartw$ Tak samo
obce lrda wartoLi kultury niematerialnej ucznia mieszkeggo w Katowicach czy
Zakopanym, ktory postuguje ¢sigwar, ma pewne obyczaje zawiane zzyciem
codziennym, uczniowi mieszkgiemu na przyklad w Warszawie. Ricze moha
dostrzec take w zalenosci od miejsca zamieszkania — Wienale czy due miasto,
CO wiaze sk miedzy innymi z dosipem do dobr kultury (teatr, kino, muzeum itd.).
Dlatego uczg, ktéry bada kultuy oraz dowiadcza z ri bezposedniego kontaktu,
ksztattuje swoje postawy wobec otagzajgo goswiata. Wane jest, aby nauczyciel
realizupc tresci, zawarte w podstawie programowej i programach nauczania, a
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przedstawione w podecznikach, przekazywat uczniom na ngzh lekcjach, poprzez
dostpne sodki i metody dydaktyczne, warttiskulturowe materialne i niematerialne
o kraju ojczystym, niezakaie od regionu i miejsca, w ktérym egzystuje na cordzie
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Cultural values in teaching nature
Summary

Culture derives from biological, environmental psychological and historical elements
of human existence. It is also the instrument, which allows each individual to adapt to the
environment as a whole. There is always someone’s culture. It is created by people, who use
it as a means of communication, express themselves through it, live and develop interpersonal
contacts and their behaviour (Klosowska:1981). Functional mechanism of culture relies on
setting up a value system. Both values and culture systems make the core of each culture. The
elementary values, which dominate in the particular social group and from which the norms
and patterns of behaviour result, are of special importance. They are the basis for everyday
existence of a man.

Cultural values may be classified as follows:

» Material — touchable, specific products of the society

* Immaterial — mental products of a society, which are the centre of social life
along with social norms (traditions and habits as well as law), and signs,
symbols, language and gests.

The examples of immaterial culture, which can be found while teaching nature, are
monuments, sacral facilities (churches, cemeteries), relics, squares and streets. The values of
immaterial culture are the dialect, clothes, habits and emblems, which are specific for the
analysed region of Poland or the country in the world.

A student accepts the cultural values in the way they are presented to them by their
teacher in the lesson, or by their parents — guardians, who shape their self-esteem and a sense
of responsibility for the culture, which to a large extent depends on the region, where they
live. Possible differences may be related to the place of residence — a village, small or big
town. That is why it is important for the teacher, after having analysed the content of the
syllabus and the core curriculum, which are then included in the textbooks, to provide
students with maximum information and shape cultural values about the region or town
independently of their everyday environment.

mgr Beata Pasternak
Zaktad Dydaktyki Geografii
Wydziat Nauk o Ziemi Uniwersytetslaskiego w Sosnowcu
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Grazyna Barwinek

EGZAMIN ZEWN ETRZNY MO ZLIWO $CIA OCENY OSIAGNIEC
SZKOLNYCH W ZAKRESIE PRZEDMIOTOW MATEMATYCZNO-
PRZYRODNICZYCH ABITURIENTOW GIMNAZIOW

Reforma systemu edukacji wprowadzita do polskich szkét egzaminy
zewngrzne. Dotycza one szkoty podstawowej, gimnazjum i szkosyedniej.
Egzamin gimnazjalny zamyka trzeci obagkowy etap edukacji, po ktérym ugze
dokonuje wyboru dalszej drogi ksztalcenia w systemie ponadgimnazjalnym.

Gtéwne cele tego egzaminu to:

- diagnoza poziomu wybranych agnig¢ w gimnazjum,

- preorientacja uczniow ukierunkowana na pomoc w wyborze dalszego kierunku
ksztatcenia po ukonczeniu gimnazjum,

- tworzenie spojnego systemu oceniania weawszkolnego i zewrtgzszkolnego.

Egzamin gimnazjalny jest diagrnpzstopnia opanowania umigNosCi
postugiwania i zdobyt wiedz w ujeciu miedzyprzedmiotowym w dwach blokach:
humanistycznym i matematyczno-przyrodniczym.

W bloku przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych tcpewinien umié
wykaza sie umiegtnoscia w obszarach standardéw egzaminacyjnych:

| - stosowanie termindw, pgj i procedur z zakresu przedmiotow matematyczno-
przyrodniczych niezlinych w praktyceyciowej i w dalszym ksztatceniu,

Il - wyszukiwanie i stosowanie informacji,

Il - wskazywanie i opisywanie faktow, zydkdédw i zalenosci zwlaszcza
przyczynowo — skutkowych, funkcjonalnych, przestrzennych i czasowych,

IV - stosowanie zintegrowane] wiedzy i umigjosci do rozwizywania
probleméw.

Egzamin ten obejmuje wiegzi umiejgtnosci z zakresu przedmiotéw
matematyczno-przyrodniczych: matematyki, geografii, fizyki z astropdoiologii i
chemii. W tdcie uwzgkdniono tréci sciezek edukacyjnych.

Egzaminy zewnigzne w czsci matematyczno-przyrodniczej przeprowadzone
w latach 2002-2006 zawieraly mig liczbe zada z zakresu poszczegdlnych
przedmiotow ohjtych egzaminem (ryc. 1).

W latach 2002-2006 przeprowadzono eépi egzamindw zewrteznych
w gimnazjach, w tym rOwniew czs$ci matematyczno-przyrodniczeja¢znie w tym
okresie uczniowie odpowiedzieli na 173 pytania, otwarte i zagtekni

Najwiecej zada ogdtem zamieszczono w arkuszu egzaminacyjnym z 2002 r. —
3612005 r. - 35, natomiast najmniej w trzech latach: 2003, 2004, 2006 - 34.
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Ryc. 1. Zestawienie zada z poszczegOllnych przedmiotow w e¢ézi matematyczno-
przyrodniczej w latach 2002-2006

Fig. 1. Taking tasks down from each objects partly mathematical and nature in 2002-2006
years

Liczba zada z zakresu poszczegdllnych przedmiotéw w latach 2002-2006
zmieniala s§. Najwieksz wartos¢ stanowd polecenia z matematyki - 62 (36%),
geografii - 35 (20%), fizyki -28 (16%). Natomiast po 24 (14%) to zadania z biologii
i chemii. W 2002 r. najwksz liczbe stanowity zadania z matematyki - 14,
nastpnie z biologii - 8 i geografii - 7. Zadaz chemii i fizyki byto najmniej, bo
odpowiednio - 2 i 5. W 2003 r. nackznaliczbe 34 zadé z zakresu matematyki - 15,

z fizyki - 6, chemii - 5, biologii i geografii po 4. W naghym 2004 r.,d4czna liczba
zada to ponownie 34, z czego z zakresu matematyki zamieszczono -12, fizyki -7,
biologii - 6, chemii - 5 i geografii - 4. W 2005 r. uczniowie rozzywali 35 zada

w tym 9 z matematyki, 10 z geografii, 7 z chemii, 6 z fizyki i 3 z biologii. W 2006 r.
ponownie uczniowie musieli udziéliodpowiedzi na 34 zadania, z ktorych:
matematyka - 12 polegaggeografia - 10, chemia - 5, fizyka - 4 i biologia -3. Liczba
zada w kazdym roku oprocz matematyki wymaie st zmienia. W jednym roku
dominup zadania obejmage tréci np. z fizyki w innym z chemii. W latach 2002-
2006 oprocz matematyki najgkiszy udziat w zadaniach miat przedmiot geografia.
Niewatpliwie ma to zwizek z Kkorelag umiegtnosci geograficznych

i matematycznych.

Uczniowie rozwiizuja zadania o tieiach geograficznych, na ktérych badane
Sa umiegtnosci zarowno z | jak i IV standardu.

W testach egzaminacyjnych zamieszczono zadania zatmkjak i otwarte
(tab. 1). W 2002 r. uczniowie rozwdywali test sktadagy sk gtéwnie z zada
zamknitych - 27 i 8 otwartych. W 2003 r. i 2004 r. arkusze zawieraly po 2Gzada
zamkngtych i 8 otwartych, a w 2005 r. 28 zamdtych i 7 otwartych. W 2006 r.
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podobnie jak w pierwszym roku byto 27 zadaamkngtych i 7 otwartych. Najwgcej
zada zamknétych zawieral wéc zestaw egzaminacyjny z 2005 r. natomiast
najwigksz liczbg polecé otwartych arkusze z lat 2002, 2003, 2004.

Tabela 1.Zestawienie iléci zada z poszczegdblnych przedmiotéw weézi matematyczno-
przyrodniczej w latach 2002-2006 wedtug typow

Table 1. Taking the quantity of tasks down from each objects partly mathematical and nature
partly in 2002-2006 years according to types

Przedmiot 2002 2003 2004 2005 2006 Razem
Subject
A* |B* |A |B|A|B|A|B|A |B| A B
Matematyka 11 3 9 9 3 6 3 8 4 43 19
Biologia 6 2 4| 0| 4| 2| 3| 0o 3 (¢ 20 4
Chemia 1 1 5/ 0 4 1 6 1 § D 21 3
Fizyka 4 1 5| 1| 6| 1] 5 14 1 3 21 7
Geografia 6 1 3] 1 3 1 7 2 1p p 29 4
Razem 27 8 26 8§ 26 8 28 [ 27 |7 134 38

Zrddio: obliczenia wiasne na podstawi arkuszy egzaminacyjnych z lat 2002-2006
* Liczba zada zamknitych (Number of tasks closed)
** | iczba zada zamknitych (Number of tasks closed)

Tabela 2. Zestawienie iléci i typdw zadaé z poszczegdlnych przedmiotow w ¢éei
matematyczno-przyrodniczej w latach 2002-2006 wedtug liczby punktowivlyoh do
uzyskania

Table 2. Taking the quantity and types of tasks down from each objects partly mathematical
and nature in 2002-2006 years according to the number of possible points to obtain

Przedmiot 2002 2003 2004 2005 2006 Razem
Subject
A* |B* |[A |B |A |B |A |B |A |B A B
Matematyka | 12 9 9| 16 9 12 6 11 B 15 43 63
Biologia 6 4 4 0 4 4 3 0 3 0 20
Chemia 1 3 5 0 4 2 6 2 g ( 21 T
Fizyka 4 2 5 5 6 3 5 5 1 8 21 23
Geografia 6 3 3 3 3 3 8 4 10 D 31 13
Razem 29 21| 26 24 26 24 28 22 Pp7 3 136 114

Zrodto: obliczenia wkasne na podstawi arkuszy egzaminacyjnych z lat 2002-2006
*Liczba punktéw za zadania zamkté (Number of points for closed tasks)
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** | iczba punktéw za zadania otwafdéumber of points for open task)

W arkuszach egzaminacyjnycheéei matematyczno-przyrodniczej egzaminu
gimnazjalnego zamieszczonactnie 134 zada zamknitych, co stanowi 77%
wszystkich zad@a Najwiekszy odsetek ¥wdd zada zamknétych stanowd polecenia
z matematyki - 43 co stanowi 32%, rgstie z geografii - 29 czyli 21,6% pozostate
przedmioty osigngy wartos¢ po 15,6%. Podobnie najygej zada otwartych
zamieszczono dla przedmiotu matematyka - 19, co stanowi 50%.

Za prawidiowe rozwjzanie arkusza egzaminacyjnego uczniowie anog
otrzym& 50 punktéw. Tab. 2 przedstawia zestawienie gadadtug liczby punktow,
jakie mogli zdoby uczniowie za zadania zamkte i otwarte. | tak w latach 2002-
2006 za zadania zamkté mazna byto uzyské najwiecej punktéw z matematyki -
43 a za zadania otwarte 63. Dulilgzbg¢ punktdw mogli otrzymé uczniowie za
rozwiagzanie zada z fizyki- tacznie 44 w tym za zadania otwarte 23. Najmnigj
punktow mana bylo zdoby za rozwizanie zada z biologii i chemii po 28, w tym
za zadania otwarte odpowiednio 8 punktow - biologia i 7 - chemia. W 2003 r. i 2006
r. uczniowie mogli uzyskanajwigcej punktow rozwizujac zadania z matematyki:
16 i 15. Natomiast za zadania zamkeiw 2002 r. -12 punktow.

Z geografii najwgksz liczbg punktow moha byto uzyské& odpowiadajc na
polecenia zamkrte w 2006 r. -10. Najmniej natomiast w 2003 r. i 2004 1.8A
punktow mana bylo zdob¥ rozwiazujac pytania otwarte z fizyki w 2006 r.

i zaledwie 1 punkt za zadanie zangtei Z biologii najwéksz liczbe punktow za
oba typy zad@ mozna byto uzysk&w 2002 r. W cigu trzech lat (2003, 2005, 2006)
nie zamieszczonaadnego zadania otwartego z biologii. Podobnie przedstawia si
sytuacja z chemi Dwukrotnie nie zamieszczono zadatwartych, a maksymalna
liczbe punktow zdobyli uczniowie w 2005 r. odpowiagiana pytania zamkaie.

Podsumowanie — wnioski z analizy arkuszy egzaminacyjnych

Liczba zadad 2z poszczegblnych przedmiotdw jest nieréwnomierna.
Najwiekszy udziat maj polecenia z zakresu matematyki. Wzdham roku liczba
zada poza matematyk jest zmienna i nieproporcjonalna, co unietivaia
odpowiednie pokazanie aghig¢ ucznidw. Egzaminy staj sk matematyczno-
fizyczno-geograficzne. Liczba zadazamknetych i otwartych jest zmienna
w kazdym roku. Zdecydowanie najedej jest zad@ zamknétych. Niestety nie
zawsze prezentyjone faktyczne umiefnosci ucznidéw. Liczba zadazamkngtych
i otwartych powinna by proporcjonalna, w tym takzw zakresie poszczegdlnych
przedmiotow. Liczba otrzymywanych punktéw za ragzanie zada nie budzi
watpliwosci.
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Jozef Soja
EGZAMIN MATURALNY Z GEOGRAFII W LATACH 2005-2007
Wprowadzenie

Jednym z obszarow, wdm@nej od 1999 r. reformy systemu edukacji
w Polsce, bylo stworzenie niezalego od szkoly zewikznego systemu
egzaminowania i oceniania. Jwx 2002 r. uczniowie mogli przygiowa do
zewngdrznych egzamindw. Wiosn2002 r. odbyt s pierwszy sprawdzian po szkole
podstawowej i pierwszy egzamin po gimnazjum. W tym samym roku wystartowata
Nowa Matura. Decyzj ministra edukacji narodowej pozostawiono uczniom
mozliwos¢ wyboru przysgpowania do Nowej Matury albo do egzaminu dojrze#os
na starych zasadach. W latach 2002-2004 zdecydowagks2mi¢ abiturientow
szkotsrednich wybrata starmatue. Dopiero w 2005 r. egzamin maturalny w nowej
formule stat sj powszechny.

W niniejszym artykule zebrano podstawowe informacje datezgzaminu
maturalnego z geografii w latach 2005-2007. W artykule przedstawiono miejsce
geografii w systemie egzamindw maturalnych oraz opisano wymagania
egzaminacyjne, stawiane abiturientom szkdét ponadgimnazjalnych przez system
egzaminowania zewitrgnego. Du® uwagi posviecono osignieciom zdajcych
matue z geografii w latach 2005-2007.

Geografia na egzaminie maturalnym w 2007 r.

Egzamin maturalny skladagsz dwoch czsci: ustnej i pisemnej. W e£ci
ustnej naley zdaw& dwa egzaminy: z g¢gyka polskiego i gzyka obcego
nowoztnego. Trzeci egzamin ustnyezyka mniejszosi narodowej zdajwytacznie
absolwenci szkét lub oddziatbw z nauczaniem tegoylja. Abiturient szkoty
ponadgimnazjalnej przygiuje do egzaminu pisemnego z trzech przedmiotow:
jezyka polskiego, gzyka obcego nowginego i z przedmiotu wybranego z listy
przedmiotow do wyboru. Czwarty egzamin pisemngzyka mniejszosi narodowej
zdap wytacznie absolwenci szkot lub oddziatéw z nauczaniem tegka. Egzamin
z geografii mog byt zdawany wyicznie w czsci pisemnej (ryc. 1). Zdagy moz
wybrat egzamin z tego przedmiotu jako trzeci obagakbowy z listy przedmiotéw do
wyboru. W 2007 r. byly na tejdkie: biologia, chemia, geografia, matematyka,
historia, historia muzyki, historia sztuki, fizyka, wiedza o spotestde, wiedza
0 tancu. Podstaw zdania matury jest uzyskanie co najmniej 30% punktow
mozliwych do otrzymania z kalego z piciu egzamindéw obowizkowych. Jé&li
zdapcy wybral geograli jako przedmiot obowizkowy, egzamin z geografii
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decyduje o zaliczeniu matury. Maguz geografii mona réwnie zdawa w czsci
pisemnej jako egzamin z przedmiotu dodatkowego. Wynik egzaminu z geografii jako
z przedmiotu dodatkowego nie ma wptywu na zdanie matury, ale jest umieszczany
na iadectwie.

EGZAMIN MATURALNY
CZESC USTNA CZESC PISEMNA
TRZY EGZAMINY JEDEN LUB DWA LUB
?&ggm%\\fv Z PRZEDMIOTOW TRZY EGZAMINY
5 OBOWIAZKOWYCH Z PRZEDMIOTOW
OBOWIAZKOWYCH DODATKOWYCH*
« JEZYK POLSKI (innych niz zdawane
; Qc%g;%ﬁglva . JEZYK OBCY NOWO2YTNY ako obowigzkowe)
-JEZ - PRZEDMIOT WYBRANY np. GEOGRAFIA
PRZEZ ZDAJACEGO (jesli nie zostata wybrana
np. GEOGRAFIA jako przedmiot obowiazkowy)

Ryc. 1.Miejsce geografii w systemie egzaminéw zetwznych w 2007 r.
Fig. 1. The status geography in external assessment in 2007 year

*) absolwenci szkét lub oddziatéw z nauczaniegmyka mniejszéci narodowej zdaj egzamin z tego
jezyka jako trzeci obowzkowy w czsci ustnej i czwarty obowizkowy w czs$ci pisemnej

**) jedli jezyk obcy nowaytny wybrano jako przedmiot dodatkowy, nglezdawd& egzamin z tego
przedmiotu réwnig w czsci ustnej

Zmiany struktury egzaminu maturalnego z geografii w latach 2005-2007

W 2007 r., po dwoch latach obaaywania powszechnego egzaminu
maturalnego, wprowadzono istotne zmiany w jego strukturze. Zmiany te glotycz
m.in. geografii. W 2005 r. i w 2006 r. geografia jako przedmiot olkeiwy mogta
by¢ zdawanana poziomie podstawowym lub rozszerzonymWyboru poziomu
zdapcy dokonywat w czasie egzaminu. Egzamin zdawany jako przedmiot
obowigzkowy na poziomie podstawowyntrwat 120 minut. Polegat na rozyzaniu
zada otwartych i zamkritych z jednego arkusza egzaminacyjnego (arkusza |) na
podstawie barwnej mapy szczegOtowej oraz innych pomocniczych materiatow
zrodtowych np.: mapy przeglowej, planu, tekstu, fotografii, tabeli statystycznej,
schematu, wykresu, profilu, przekroju; zadania byly zgodne z wymaganiami
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egzaminacyjnymi dla poziomu podstawowego, przedstawionymi w informatorze.
Egzamin na poziomie rozszerzonyriiwat 240 minut i skladat siz dwoch cesci.

Obie czsci byty zdawane jednego dnia, bezpminio po sobie. Zestaw zada
egzaminacyjnych dla egci pierwszej egzaminu na poziomie rozszerzonym i dla
egzaminu na poziomie podstawowym byt ten sams€gierwsza trwata 120 minut.
Czes¢ druga trwata rownie 120 minut i polega na rozw#aniu zada otwartych

i zamknitych z jednego arkusza egzaminacyjnego na podstawigonanych
materiatéw zrédtowych, z uwzgidnieniem réaych skal przestrzennych. Zadania
byly zgodne z wymaganiami egzaminacyjnymi dla poziomu rozszerzonego,
przedstawionymi w informatorze. Zaliczenie egzaminu wymagato otrzymania co
najmniej 30% punktow za rozwdanie zadéa z arkusza podstawowegBgzamin

z geografii wybranej jako przedmiot dodatkowy wymagat rozwizania zada
egzaminacyjnych zawartych w arkuszu egzaminacyjnym dla poziomu podstawowego
oraz zada egzaminacyjnych zawartych w arkuszu egzaminacyjnym dla poziomu
rozszerzonego.

Zmiany struktury egzaminu maturalnego z geografii, ktére wprowadzono
w sesji majowej 2007 r. zostaly oklene Rozporzdzeniem Ministra Edukaciji
Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkow i sposobu oceniania,
klasyfikowania i promowania ucznidw i stluchaczy oraz przeprowadzenia
sprawdziandw i egzaminéw w szkotach publicznych.

Zgodnie z w/w rozporgdzeniem, w 2007 r. egzamin maturalny z geografii
mégt by¢ zdawanyna poziomie podstawowym albo rozszerzonynmRozdzielenie
pozioméw skutkowalo tym,ze zdajcy rozwihzywat wylcznie jeden arkusz
egzaminacyjny (dla poziomu podstawowego albo dla poziomu rozszerzonego).
Egzamin na poziomie podstawowym trwat jak dotychczas 120 minut. Egzamin na
poziomie rozszerzonym wydtano do 150 minut. W arkuszu na poziom
podstawowy nalisato rozwiza zadania otwarte i zamkite zgodne z wymaganiami
egzaminacyjnymi dla poziomu podstawowego, przedstawionymi w informatorze.
W arkuszu na poziom rozszerzony rale rozwhzat zadania otwarte i zamkte
zgodne z wymaganiami egzaminacyjnymi dla poziomu rozszerzonego,
przedstawionymi w informatorze. W latach 2005 i 2006 barwna mapa szczegdtowa
byta zrodlem informaciji wyidcznie do zadaw arkuszu dla poziomu podstawowego.

W 2007 r. zadania wymagae wykorzystania barwnej mapy szczegoétowej oraz
innych pomocniczych materiatowddtowych byty w obu arkuszach.

Egzamin z geografii wybranej jako przedmiot dodatkowy wymagat
rozwigzania zada egzaminacyjnych zawartych w arkuszu egzaminacyjnym dla
poziomu rozszerzonego.
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Geografia najczsciej zdawanym na maturze przedmiotem (z listy
obowiazkowych do wyboru)

W sesji majowej 2007 r. najagej abiturientow szkét ponadgimnazjalnych
wybralo geografi jako trzeci przedmiot obowikowy z listy do wyboru. Razem
Zz osobami zdapymi geograf jako przedmiot dodatkowy, wybrata jaz 37%
zdapcych (ryc. 2). Wiedz o spoleczastwie - drugi z najpopularniejszych
przedmiotow — wybrato 28% zdgajych. Do popularniejszych przedmiotéw naky
réwniez biologia (27% zdajcych) i matematyka (19%).

W latach 2005-2007 odsetek wybiejch egzamin z geografii zgkiszyt sk
z 21% do 37% ogotu zdgych (ryc.2). W analizowanym okresie wzrost odsetka
zdapcych geografi wystapit we wszystkich typach szkét.

02005
m 2006
2007
Ogotem Liceum Liceum profilonane Technikum Liceum Technikum
ogoélnoksztalc ace uzupetniaj ace uzupelniaj ace

Ryc. 2. Odsetek zdapych egzamin maturalny z geografii ogétem i w typach szkét w latach
2005-2007

Fig. 2. Egzamination date of geography matriculation examination in different type schools in
2005-2007 years

Geografia jest szczegdlnie popularnym przedmiotem maturalnym
w technikum. W 2007 r. blisko potowa przystjacych do matury abiturientow tego
typu szkoly wybrata ten przedmiot. Geografia jest najmniej populargr@dw
abiturientéw licebw ogolnoksztaicych, chocia w analizowanym okresie rowrie
w tym typie szkoly jej popularnosivzrosta. W rankingu wybieralnog geografia
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awansowata w liceach ogolnoksztatgch z czwartego na drugie miejsce (tab. 1).
W pozostatych typach szkét geografia jest od 2005 r. niezmiennie na pierwszym
miejscu. Potwierdzeniem dey popularnoéi geografii na maturze jest pierwsze
miejsce w rankingu wybieralnog przedmiotow obowizkowych przez wszystkich
zdapcych. Geografia jest na pierwszym miejscu od 2006 r. Tylko w 2005 r.
wyprzedzatag matematyka.

Tabela 1. Miejsce geografii w rankingu wybieralém przedmiotéw obowizkowych
w latach 2005-2007
Table 1.The status of geography in matriculation examination subject in 2005-2007 years

Liceum Liceum Liceum Technikum
Rok Ogotem | ogolno- profilowane Technikum* uzupeiajce* uzupetniagc**
ksztalace
2005 2 4 1
2006 1 3 1 1 1
2007 1 2 1 1 1 1

*) absolwenci technikéw i licebw uzupetraych przystpowali po raz pierwszy do nowej matury w
2006 .
**) absolwenci technikow uzupetigych przys¢powali po raz pierwszy do nowej matury w 2007 r.

W 2007 r. egzamin z geografii mue bylo zdawé& wytacznie na jednym
z dwéch poziomow. Arkusz z geografii na poziomie podstawowym sazwiato &
72% ogOtu zdajcych ten przedmiot. Zaledwie 28% zglajch geografi
zdecydowalo si na pisanie egzaminu na poziomie rozszerzonym (ryc. 3.). Takie
proporcje wyboru poziomu egzaming sharakterystyczne wytznie dla geografii.

W pozostatych, naje#ciej wybieranych przedmiotach obawakowych, odsetek
zdapcych poziom podstawowy byt albo nieco 28y od odsetka zdgych poziom
rozszerzony (np. wiedza o spotetgvie, biologia), albo odsetek zdaych poziom
rozszerzony byt wyszy od odsetka zdgjych poziom podstawowy (np. historia,
matematyka).

Niewielki odsetek zdapych egzamin z geografii na poziomie rozszerzonym
mozna czsciowo ttumaczy niewielkim znaczeniem wyniku z matury z geografii
w rekrutacji kandydatow na roe kierunki studiéw. Poza tym geografidaje bardzo
duzo abiturientow technikéw i licedw profilowanych, ktérychekézosc¢ poprzestaje
na rozwhzywaniu arkuszy egzaminacyjnych dla poziomu podstawowego.

Zasady nowej matury pozwadajv kolejnych sesjach abiturientom szkét na:

- podwyzszenie wyniku ze zdawanego wézkgej egzaminu maturalnego
- przystpienie do egzaminu maturalnego z dodatkowego przedmiotu.
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W 2007 r. skorzystato z takich mo%osci okoto 10% ogo6tu zdagych
matuk. Wéréd pisacych geografi - zaledwie okoto 5%. \dd piszcych biologe -
az 25%, chemy — 37%, fizyk astronomi — 29%, histoki 18%. Wydaje si, ze tak
duzy odsetek zdafych egzaminy z tych przedmiotow po raz kolejny wynika z ich
duzego znaczenia w rekrutacji na niektére kierunki studiow.

00 Poziom podstawowy
100 B Poziomrozszerzony

Ryc. 3.0Odsetek zdafych egzamin maturalny z wybranych przedmiotéw ohokowych na
poziomie podstawowym albo na poziomie rozszerzonym w 2007 r.

Fig. 3. Percentage of students take matriculation examination on basic and advanced level in
2007 year

Zakres wiedzy sprawdzanej na egzaminie maturalnym z geografii

Zmiana struktury egzaminu maturalnego w 2007 r. nieagogia za soba
zmiany zakresu wymagaegzaminacyjnych, obowazujacych od 2005 r. MaturZgi
piszacy egzamin z geografii powinni opanavaresci okreslone standardami
wymaga egzaminacyjnych. Standardy wymagegzaminacyjnych z geografii, jako
norma wiedzy i umiegjnosci oczekiwana od abiturienta szkoty ponadgimnazjalnej,
zostaly wyprowadzone z podstawy programowej z geografii.aggely egzamin
maturalny z geografii obowzuje opanowanie wiadomaisi umiejgtnosci, ktore
zawieraj si¢ W trzech standardach wymagagzaminacyjnych.

W standardzie | zapisanoZdajgcy zna fakty, rozumie i stosuje @og,
zalenosci, prawidtowo£i i teorie niezbdne do przedstawiania, wypiénia
i oceniania zdarzg zjawisk i procesow (przyrodniczych, spoteczno-ekonomicznych,
kulturowych i politycznych)”.
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Standard | wymaga od zdapgo egzamin:
- opanowania oké&onego zasobu wiadomais(faktow);
- rozumienia paj¢, zalenosci, prawidtowogi i teorii, ktore wykorzystuje
szkolna geografia,;
- umiefgtnosci zastosowania wiadomcis do wyjaniania zdarze, zjawisk
i proceséw zachodeych w przestrzeni geograficzne;.
Zakres wiadomas, ktGre powinien opanowazdapcy matue, jest okrélony
tresciami podstawy programowej z geografii.

W standardzie Il zapisanoZgajgcy wykorzystuje rdre zrédta informacji
geograficznych w celu odczytania danych, obliczania, opisywania, nayjag,
uogoélniania, zilustrowania odpowiedzi, przetworzenia na ifonge”.

Standard Il wymaga od zdapgo egzamin wykazaniasimiegtnosciami:
- odczytywania informacji zawartych w nmigch zrédtach, gtéwnie na mapach,
wykresach, tabelach z danymi statystycznymi;
- analizowania informacji zawartych w mgchzrodtach w celu: opisywania lub
wyjasniania zdarze, zjawisk i procesow, poroéwnywania, wykonywania
obliczen, klasyfikowania, wycigania wnioskow;
- przetwarzania podanych informaciji, czyli ich przedstawienia w innej forraie ni
ta, w ktérej zostaly podane w arkuszu egzaminacyjnym, np. wykonania
wykresOw na podstawie danych liczbowych w tabeli.

W standardzie Il zapisano:Zgajgcy charakteryzuje, ocenia i proponuje
rozwigzania problemow istniggych wsrodowisku geograficznym w ndg¢ch skalach
przestrzennych (od lokalnej do globalnej) i czasowych, wykorzgstsjvoje
doswiadczenie i wiedztakie z innych dziedzin”.

Standard Ill wymaga od zd@iego opanowania umighosci tworzenia
informacji, ktére zasadniczo dotyczprobleméw geograficznych. Pozwala on
sprawdz¢, czy zdagcy potrafi opisé problemy geograficzne i poéi@ropozycje ich
rozwiazania, wykorzystujc posiadan wiedz lub dostarczony w zadaniu materiat
zréditowy.

Uszczego6towieniem zakresu ¢ee standardéw wymagaegzaminacyjnychas
wymagania egzaminacyjne opublikowane w informatorze maturalnym. Najnowsza
wersja informatora na 2008 r. jest dgwta w wersji elektronicznej na stronie
internetowej CKE w  Warszawie _ (http://www.cke.edu.pl/images/stories/
Inf_mat_0d2008/geografia a.pdf

Opanowanie wymagan egzaminacyjnych dla poziomu podstawowego przez
abiturientow szk6t ponadgimnazjalnych  sprawdzane na egzaminach
maturalnych w latach 2005-2007

Wyniki trzech powszechnych egzamindw maturalnych dostarczzgregu
informacji dotycacych opanowania przez abiturientow szkét ponadgimnazjalnych
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tresci przewidzianych standardami wymagagzaminacyjnych. Paiej dokonano
préby uogdlnienia tych informacji, odnaszje do zdajcych matug wytacznie na
poziomie podstawowym.

0,9 12005
0,8
0,7 1
0,6
0,5 -
0,4
0,3
0,2 ]
0,1

[E 2006 ® 2007

fatwo §¢

Wiadomo $ci i Korzystanie z informacji  Tworzenie inform acji
rozumienie

Ryc. 4 Wskaniki tatwosci standardéw wymagia egzaminacyjnych na poziomie
podstawowym w latach 2005-2007 (dane dlaadah z wojewddztwalaskiego)

Fig. 4. The standards set geography examination on basic level in 2005-2007 years ( for
slaskie voivodeship)

Na wykresie (ry.4) przedstawiono wyniki analizy tatwiozada maturalnych
w OKE Jaworzno, pogrupowane wedtug standardow wymaaggaminacyjnych.
Z wykresu wynika, e:

a) w latach 2005-2007 znago obniyly si¢ wartoLi wskanikow tatwogi
standardu | (wiadomas$ i rozumienie), co ma wskazywé na obnianie poziomu
opanowania wiadomeo$ wymaganych na egzaminie;

b) w 2007 r. obriyly sig wartagsci wskanikow tatwoLi wszystkich
standardéw, zwiaszcza standardu | i Il; wydaje s spadek ten jest wynikiem
rozdzielenia poziomoéw egzaminu, co spowodowate, zadania na poziomie
podstawowym rozvwazywala gorzej przygotowana g zdapcych (na ogét byli to
absolwenci technikow i licedw profilowanych).

Na egzaminach na poziomie podstawowym najstabiej wypadaglania
sprawdzajce opanowanie wiadomas (standard ). Niepokoi stabe opanowanie
termindw, zwlaszcza z zakresu geografii fizycznej. Nadken egzaminie stabo
wypadaj zadania sprawdzgje wiedz geologiczna Wniosek ten mara odnosi
rébwniez do pisacych arkusz z poziomu rozszerzonego. Napzg wskaniki
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tatwoici oshgaja z reguty zadania sprawdzeg opanowanie téei z zakresu
standardu Ill (tworzenie informacji). Wydaje;ste na tak wysokie wskaiki zada
z zakresu standardu Ill, m@g mie¢ wplyw modiwosci wykorzystania
w odpowiedziach do tych zatlpozaszkolnejAyciowej) wiedzy zdajcego.

Nowa matura kladzie dyznacisk na opanowanie umigjosci korzystania
z rémychzrddet informaciji (standard Il). Wyniki za poszczeg6lne zadaniazale
rodzaju wykonywanej czynnok Zdapcy geograk na poziomie podstawowym
dobrze radz sobie z odczytywaniem informacji zeodta (np. z mapy, wykresu,
tekstu), natomiast gorzej wypaday zadaniach wymagajych pogtbionej analizy
zrédel, na przyktad w celu wyginiccia wnioskdw. Najgorsze wyniki uzyskyj
zdapcy w zadaniach wymagajych zastosowania wiadonws (standard [) do
wyjasniania zjawisk lub procesow przedstawionychzndidle informacii. Niepokoi
staba znajomosénapy (np. politycznejwiata, administracyjnej Polski).

Najwazniejszymzrodiem informacji na egzaminie maturalnym z geografii jest
barwna mapa szczegétowa (w formacie A4d)ddsa zahcznikiem do arkusza
egzaminacyjnego. Mapa ta jest uogolnionym obrazem pewnego obszaru wykonanym
w duzej skali (nie mniejszej ni1:200 000). Mapa szczegodtowa (topograficzna lub
topograficzno-turystyczna) jest bogatywmédiem informacji o obszarze, ktory
przedstawia. Na mapieg Snformacje zaréwno arodowisku przyrodniczym, jak
I 0 dziatalndci cztowieka w nim prowadzonej. Opanowanie ugii@sci pracy
z barwnamapaszczegotow sprawdza siw arkuszu na poziomie podstawowym od
2005 r., natomiast w arkuszu na poziomie rozszerzonym od 2007 r.

Zaréwno w ,starej’, jak i w ,nowej’ podstawie programowej Wmee
wskazuje si na obowizek ksztatcenia umiginosci korzystania z razych zrodet
informacji (w tym map), jednak wprost nie wymieniano barwnej mapy szczegétowej.
Mozna przypuszczg ze w wielu szkotach ksztatcenie umiggjosci wszechstronnego
wykorzystania barwnej mapy szczegoOtowej jakoddia informacii, nie byto
nalezycie prowadzonezado czasu upowszechnienia nowej maturycRaizy nacisk
ktadziono zazwyczaj na praz mapami przegtowymi i tematycznymi. Obecno$¢
barwnej mapy szczegétowej na maturze wymusita zmiany w pracy nauczyciela
i ucznidw na lekcji geografii.

Dodajmy w tym miejscuze wielu ucznidéw korzysta z map topograficzno-
turystycznych lub turystycznych wzyciu pozaszkolnym. Jednak wtedy
wykorzystanie mapy szczegoOtowej ogranicza siajczsciej do odczytywania
informacji. Rzadziej towarzyszy temu polgiona analiza téei tego zrédia
informacji, np. rysunku poziomicowego.

W arkuszach maturalnych dla poziomu podstawowego w latach 2005-2007
bytlo duio zada, ktérymi sprawdzano opanowanie umtepsci pracy z barwna
mapaszczegoétow (tab. 2).

Czytapc tabet, nalery zwrécic uwag: na duy odsetek punktéw w arkuszu
podstawowym za poprawne rozwanie wszystkich zada sprawdzajcych
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opanowanie umietnosci pracy z barwnanapaszczego6tow. W 2005 r. jego wartosé
przekraczata 30%, czyli byla wsza od progu zaliczenia matury. W 2005 r. i w 2006
r. zdanie matury z geografii gwarantowato poprawne razaviie wszystkich zada
do barwnej mapy szczego6towe;.

Tabela 2. Zadania do barwnej mapy szczeg6towej na egzaminie maturalnym na poziomie
podstawowym w latach 2005-2007.

Table 2. Tasks with Ordnance Servey map in geography examination on basic level in 2005-
2007 years

Liczba zada w . Odsetek punktéw w
; . Liczba zada do X ;
Sesja arkuszu dla poziomu b . arkuszu egzaminacyjnym
: . arwnej mapy . .
egzaminacyjna podstawowego szczeadlows za zadania do barwnej
ogotem 9 ! mapy szczegotowej
Maj 2005 r. 38 14 32%
Maj 2006 r. 27 10 30%
Maj 2007 r. 30 10 26%

SzczegoOtowy komentarz dotyrxy oshgnig¢ zdapcych w zakresie
umiejtnosci pracy z barwnamapa szczegétow ograniczono do dwdéch grup
umiejtnosci, wyodrbnionych na podstawie analizy zapisbw wymaga
egzaminacyjnych w informatorze maturalnym.

W trakcie egzaminu sprawdzano uraigpsci zdapcego medzy innymi
w zakresie odczytania, selekcjonowania i interpretacji informacji geograficznych
zapisanych na mapie. Zday na ogo6t poprawnie odczytujnformacje na mapie,
dotyczice potoenia obiektéw oraz cech ilodwych i jakogiowych tych obiektow.
W 2005 r. dobrze wypadto zadanie wymagajwykorzystania mapy do opisu trasy
wedrowki turysty. W tym samym roku zday poprawnie odczytywali z mapy
przyktady walorowsrodowiska przyrodniczego lub zagospodarowania spexyjeh
rozwojowi turystyki pieszej i narciarskiej. Niektérzy, analiujinformacje na
mapie, potrafili wnioskow&o cechacrodowiska danego obszaru. W 2007 ks$¢z
zdapcych, dostrzegag nadmorskie pota@nie obszaru, poprawnie wnioskowata
o walorach klimatycznych obszaru, sprzygsich naptywowi turystow. Niestety na
kazdym z trzech egzaminéw €& zdapcych nie radzita sobie z czytaniem rysunku
poziomicowego na mapie. Wielu osobom sprawiato tré€inmawet odczytanie
wysokoci n.p.m. obiektow. Niewielu zdagych potrafito wycigat wnioski na
podstawie analizy poziomic. W 2007 r. rzadko wskazywano na deniwelacje
terenu jako cechsrodowiska przyrodniczego, ogranicaa rozwdj osadnictwa.

276



Niektére zadania sprawdzap opanowanie umignosci czytania mapy wymagaty
dodatkowo od zdagych posiadania wiedzy merytorycznej, niedej do
wyjasnienia zjawisk i proceséw zachegych na obszarze przedstawionym na
mapie. Na egzaminie w 2007 r., korzystag mapy, naleato ocent prawdziwosé
zdania: ,0d wschodu i zachodu Jezio#arnowieckie otaczaj wysoczyzny

o stromych stokach”. Btine odpowiedzi mogly ky wynikiem nie tyle braku
umiegtnosci czytania mapy, ile niezrozumienia termimysoczyzna. W zadaniach
wymagajicych rozpoznania na podstawie opisu obiektéw przedstawionych na mapie,
cze$¢ zdapcych nie potrafita nalg/cie wykorzysta legendy mapy. Zdagy rowniez

nie zauwaali lub nie wiedzieli,ze nazwy poszczegdllnych rodzajow obiektéw
i obszarow g na mapie opisane mdym rodzajem i rGia wielkoscia czcionki.

Druga grupa umiegtnosci jest wykorzystanie mapy do wykonywania
obliczer. Zadania sprawdzgie opanowanie tych umighosci byly na kadym
egzaminie. Co roku zdgy popetniali podobne rodzajeghdibw.

W zadaniach wymagagych obliczenia odlegta$ w terenie kjdy polegaly na:
- niewtaciwej zamianie skali mapy (np. z postaci liczbowej na mianoyana
- pomijaniu jednostek w zapisie skali mapy, np. 1 — 300
- stosowaniu znaku ,="w zapisie skali mianowanej, np. 1cm=300 m

W zadaniach wymagaych obliczania wysoka$ wzglednych uiywano
m n.p.m. zarbwno do podawania obliczonejnidy wysokog€i jak i wysokogi
wzglednej. Takie bidy mog s$wiadczy, ze zdajcy nie rozumiej termindw:
wysokoséwzgledna i wysokosdezwzgedna.

Zadaniami do barwnej mapy szczegdtowej sprawdzaczisto znajomosé
tresci z geografii turyzmu, w tym opanowanie podstawowej terminologii z tej
dziedziny. Na podstawie analizy prac egzaminacyjnychzpadéwierdzé, ze nie
wszyscy zdaicy opanowali te tiei w zadowalajcym stopniu. Bddy zdajcych
polegaty gtébwnie na myleniu turystycznych waloréw przyrodniczych z walorami
antropogenicznymi lub z elementami zagospodarowania turystycznego.

Analiza odpowiedzi zdagych dostarcza niepokmych wnioskéw
dotyczacych rozumienia przez zdajych polecé do zada. Wydaje s, ze wiele
btednych odpowiedzi jest wynikiem nie tyle braku opanowania czyinos
sprawdzanej zadaniem, ile niezrozumieniem pdlede tych zada Absolwenci
szkét ponadgimnazjalnych majproblemy ze zrozumieniem znaczeniaytego
w zadaniu czasownika operacyjnego lub innych pojedynczych stow. W 2007 r.
mylono np. znaczenie terminu cecliadowiska z terminem elemembslowiska.

llustracp przestrzennego zroicowania stopnia opanowania wymaga
egzaminacyjnych dla poziomu podstawowego jest ryc. 5. Przedstawiono na nim
srednie arytmetyczne z egzaminu maturalnego w 2007 r., obliczone dla
poszczegbinych wojewddztvrednia arytmetyczna obliczona dla ogétu zdggh
w Polsce wynosita 40%. Najwyz sredni arytmetyczna osikgneli zdajacy
w wojewddztwach: kujawsko-pomorskim, pomorskim, mazowieckim, matopolskim.
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Najnizsze wartéci $redniej arytmetycznej zanotowano w wojewodztwach:
dolnaslaskim, lubuskim, zachodniopomorskim i warsko-mazurskim.

Ryc. 5. Srednie arytmetyczne zd@ych egzamin z geografii na poziomie podstawowym
w wojewodztwach w 2007 r.
Fig. 5. Results of geography examination on basic level in voivodeships in 2007 year

Wyijasnienie romic wartaci sredniej arytmetycznej redlzy wojewodztwami
wymaga przeprowadzenia @dnych bada.

Podsumowanie

Pisemny egzamin maturalny z geografii jest obiektywnym sprawdzianem
stopnia opanowania wymagagzaminacyjnych, ktéreasczescia nauczycielskich
wymaga edukacyjnych. Wyniki z maturyaszrodiem informacji o opanowaniu
tresci podstawy programowej przez abiturientbw szk6t ponadgimnazjalnych.
Standardy wymaga egzaminacyjnych, wyprowadzone z podstawy programowej,
obowiazuja wszystkich zdajcych egzamin maturalny w Polsce. Ekitemu mana
mowi¢ o porownywalnodi wynikbw egzaminu i wykorzystywaje w rekrutacji
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kandydatéw na studia. Pod tym wadgm wyniki nowej matury zagtity egzaminy
wstepne. Wyniki z matury z geografii — przedmiotu obamkiowego z listy do
wyboru - maj duze znaczenie dla abiturienta szkoty, ponigwlacyduj o zdaniu
calego egzaminu. W poréwnaniu do innych przedmiotow (np. matematyki, biologii,
historii) wynik egzaminu z geografii nie ma tak dg® znaczenia w rekrutacji na
studia.

Egzamin z geografii jest najgiej wybieranym jako trzeci przedmiot
obowiazkowy. Zdawanie geografi na maturze jest szczegodlnie popularne
w technikach i liceach profilowanych. Absolwenci tych typow szkétazdajprzede
wszystkim na poziomie podstawowym. Dlatego egzaminatorzy z geografii
sprawdzaj i oceniaj przede wszystkim prace z poziomu podstawowego, naszekaj
czesto na niski poziom wiedzy zdajych.

Popularnoségeografii na maturze nie przektada sia zwkkszenie liczby
godzin nauczania tego przedmiotu w szkole. W ckezogLi szkot
ponadgimnazjalnych na nauczanie geografii przeznagz&rzsi godziny w cyklu
ksztatcenia. W koncowym efekcie jest za mato czasu, aby dobrze przygotowa
ucznibw do matury. Mata liczba godzin geografii co najeyywystarcza, by
uczniowie opanowali minimum tfei pozwalagcych im zdé& egzamin, czyli
osiagna¢ prog zaliczenia (30% punktéw). Niesteednie wyniki zdajcych nie g
najwyzsze. W 2007 rsrednia arytmetyczna wynikdw z poziomu podstawowego
wyniosta zaledwie 40%. Niepokoi stabe opanowanie wiadomgéograficznych,

a zwlaszcza terminologii z zakresu geografii fizycznej. Matura Zkaabraki
w zakresie znajoma$ mapy (np. politycznejwiata, administracyjnej Polski).

Wymagania egzaminacyjne wptywana tréci i metody pracy na lekcji
geografii. Dzéki maturze wzrést poziom opanowania przez uczniow szkoét
ponadgimnazjalnych umignosci pracy z barwnanapaszczegotow.
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Matura exam in geography in the years between 2005 and 2007
Summary

An independent system of examinations is one of the most important elements of the
Polish reformed educational system, which has been implemented since 1999. In 2002 Polish
pupils and secondary-school leavers could take external examinations, matura examination
among them. But it was only in 2005 when matura examination in its new formula was
conducted in all Polish upper-secondary schools. The following article deals with current
problems of matura examination in geography.

The author presents basic information about matura exam in geography in the years
between 2005 and 2007. The article also describes geography within the system of matura
examinations and shows what requirements of external examinations are set for upper-
secondary school leavers.What is especially stressed is the fact that geography has been the
subject most commonly chosen by Polish students from the list of obligatory examinations.
The article also presents changes in the structure of matura exam in geography in the years
between 2005 and 2007.

Much attention has been devoted to student attainments in geography in the
abovementioned period, especially at the basic level of the exam. The author emphasises the
use of a colourful detailed map as the basic source of information for the students taking the
matura exam. The text includes diagrams and charts.

mgr Jozef Soja
Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Jaworznie
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Kinga Michatowska
ANALIZA PODSTAW PRAWNYCH PRAWA DO NAUKI

W rozwinietym, demokratycznym i wgiadomionym spoleczstwie prawo
ucznia do nauki wydaje gby¢ tak samo naturalne jak prawo #gcia, zdrowia czy
wychowania w rodzinie. Prawo do nauki to ckeaie bardzo szerokie, bsiza
analiza zagadnienia prowadzi do mipeych st pytaa o zakres tego prawa, degt
do wiedzy, jakoséprzekazywanych uczniowi informaciji, mawosci praktycznego
wykorzystania wiedzy oraz o sposoby kontroli os6b wiegzekazujcych.
Niniejszy artykut jest prébaanalizy podstaw prawa do zdobywania wiedzy.
Opracowanie jest kierowane do wszystkich zainteresowanych teppagika ucznia
do nauki, szczegolnie galo os6b wykonujcych zawdd nauczyciela. Obserwacje
pokazuy, ze zaréwnosrodowisko nauczycielskie jak i uczniowskie nie wykazuje
wiekszej aktywnogi w badaniach podstaw, zakresu i mheesci egzekwowania
swoich praw. Warto wc sk tym prawom przyjrzé

Prawo do nauki czy w nieco zawonym zakresie prawo do jej wynikow
w postaci wiedzy, to prawo przystugog jednostce, kwalifikowane do grupy praw
podstawowych, gwarantowane na gruncie krajowym iedaynarodowym.
Rozwaania nad prawem do wiedzy naferozpocz¢ od wyjanienia zakresu
pojeciowego stowa wiedza. Zgodnie ze stownikowefinicja, wiedza to ,ogoét
wiarygodnych informacji 0 rzeczywistcs wraz z umigjtnoécia  ich
wykorzystywania®. Interpretupc zakres znaczeniowy stowa ,wiedza” trudno nie
przytoczy¥, uwazanej za klasycznadefinicji Platona z dialoguTeajtet gdzie
Sokrates w rozmowie z Teajtetem dochodzi do sformutowania definicji, zgodnie
z ktéry wiedza to prawdziwe, uzasadnione przekorfaridadal zachowuje swgj
aktualnd¢ zaczerpnity od Arystotelesa i stosowany do dnia dzisiejszego podziat na
trzy podstawowe rodzaje wiedzy. Arystoteles dzielit wiedza praktyczna
teoretyczna poetycznaczyli wytworcz - ktorej celem jest formutowanie wiedzy, za
pomoa ktérej mona wytwarzé okreilone przedmioty. Przyjmujecsize wiedz jest
to, co wytwarza nauka, ktddefiniuje s¢ jako autonomiczng£zs¢ kultury stuzaca
wyjasnieniu funkcjonowanigwiata, w ktdrymzyje cztowiek. Proces publikowania
i wielokrotnego powtarzania batlav celu weryfikacji ich wynikdw, prowadzi do
powstania wiedzy naukowej dephej dla catej ludzkad. Zaréwno ta wiedza jak
i sposoby jej gromadzenia oktene § razem mianem nauki

1 Nowa Encyklopedia Powszechna, PWN 2004, hasto wiedza

2 Matuszczak M., 20070 wiedzy potencjalnej i aktualnej w pldskim ,Teajtecie” i filozofii
Arystotelesa[w:] A. Pacewicz (red.)Kolokwia Plataiskie, Wyd. Instytutu Filozofii Uniwersytetu
Wroctawskiego, s. 164.

3 Internetowy Stownikgzyka polskiego, sjp.pwn.pl, hasto nauka.
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Zrodta prawa do nauki

Pierwszym z uwagi na raggktem prawnym wskazagym na prawo ucznia
do nauki jest Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej. Konstytucja jako prawo
podstawowe oparte na poszanowaniu godnads wolnosci jednostki ludzkiej
w Rozdziale Il, wréd wolnogi i praw ekonomicznych, socjalnych i kulturalnych
wymienia w art. 70 prawo do nadkiZagwarantowane konstytucyjnie prawo
stanowi gwarangj dostpnogi i powszechnasi ksztatcenia. To prawo przyznane
kazdemu uczniowi, choéljete w kategoriach obowiku, gdyzzgodnie z ust 1 nauka
jest obowazkowa. Ustawodawca wprowadzit jednogze ztagodzony sposob
wykonania obowgzku szkolnego w postaci przyznania rodzicom prawa wyboru
placowki, w ktorej ten obowkek bgzie realizowany. Konstytucja w art. 70 ust.
2 stanowi,ze nauka w szkotach publicznych jest bezptatna aeazistawa mie
dopugi¢ $wiadczenie ,niektorych ustug edukacyjnych”, ale gognie na poziomie
szkolnictwa wyszego za odplatnoi®. Zasada bezptatnoknauczania w szkotach
publicznych stanowi tylko jeden z elementéw skladgih sé na prawo do nauki.
Korelatem prawa do nauki ©£dpowiednie powinni wiadzy publicznej, ktéra ma
zapewné obywatelom powszechny i rowny degstdo wyksztatcenia. Jednym, ze
sposobow realizacji tego celu jest tworzenie i wspieranie systemu pomocy
finansowej i organizacyjnej dla ucznibwxkego poziomu nauczania.

Ujete w konstytucyjnych normach prawo do nauki znajdujecpag swoje
rozwiniccie w akcie rangi ustawowej — Ustawie o systemigviaty’. Ustawa
w swojej preambule wskazuje, dswiata to wartoséujeta w charakterze wspdlnego
dobra calego spoteczstwa, ktorego celem jest rozwoj i ksztattowanie postaw,
ksztatcenie i wychowanie. Sama preambuta wskazuje réwnee szkota winna
zapewnt warunki niezbene do rozwoju ucznia. Art. 4 ustawy mowe nauczyciel
.ma obowhzek kierowania si dobrem uczniéw, trogko ich zdrowie, a tale
szanowania godnog ucznia”. Niestety w cate] ustawie nie znajdujemy odpowiedzi
na pytanie jak ucze moz egzekwowa poszanowanie swojej godrmds jesli
nauczyciel jej nie szanuje (Czy2003: 4).

Interesujce nas prawo do wiedzy zostatlete] w rozdziale 1, w przepisach
ogolnych i ugte jako zadanie systemuwvagity. Zgodnie z art. 1 pkt 1 systemiodty
zapewnia w szczegolndisrealizacg prawa kadego obywatela do ksztalcenia.si
W pkt 4 ustawodawca stawia przed systememiaty zadanie dostosowania $ce
metod i organizacji nauczania do rabsci psychofizycznych ucznidw.
Dodatkowo w tym samym art. 1 remy znaleé¢, ujety w kategorii obowizku

4 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej Dz. U. 1997, Nr 78, poz. 483.

5 Por. wyrok Trybunatu Konstytucyjnegodnia 8 listopada 2000 r., sygn. SK 18/99, publ. Dz

2000, Nr 101, poz. 1091.

5 Ustawa o systemieswiaty z dnia 7 wrzénia 1991 r., tekst jedn. Dz. U. 2004, Nr 256, poz. 2572, z
p&zn. zm.

282



zapis, zgodnie z ktérym szkota ma stwdrryozliwosci nauki zaréwno dla uczniéw
niepetnosprawnych jak i dla uczniow szczegolnie uzdolnionych. W obu przypadkach
ksztatcenie powinno lyzindywidualizowane, nastawione naaggiiccie zatobnych
celéw, z zastosowaniem metod, ktére adaganse ich osgniecia i realizacji.
Dodatkowo pkt 15 wskazuje na koniecznagtivarzania warunkéw do rozwoju
zainteresowd i uzdolnier realizowanych w ramach zgj pozaszkolnych. Réwnie
istotnym zatoeniem jest dogpnos¢ placowek owiatowych, ktore przygotowsjdo
dalszej edukaciji (pkt 7).

Ten sam akt prawny w art. 22 ust. 2 pkt 2 lit. a i b zawiera dodatkowo
wskazéwki w zakresie programOw nauczaniagtygh w postaci podstaw
programowych, zasad ich opracowywania, dopuszczania i kontroli. Szczegdtowe
zasady dotyce wskazanych podstaw zawarte zostaty w dwoch roagpeniach
Ministra Edukacji Narodowej i Sportu. Pierwsze w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegollnych typach
szkof, drugie w sprawie Ramowych planéw nauczania w szkotach
publicznyclf. Odwotanie si do podstaw programowych nabiera na aktuaio
Z uwagi na trwajce prace nad nowymi podstawami programowymi ksztatcenia
ogolnego.

Trzech istothapodstaw prawnana gruncie krajowym jest ustawa o Rzeczniku
praw dzieckd Ustawa wskazujeze podstawowym obowrkiem Rzecznika jest
ochrona praw dziecka, do ktérych zgodnie z art. 3 ust. 2 pkt 4 zalicpaasio do
nauki.

Na stray przestrzegania prawa do nauki stajodatkowo powotywani
w kazdym wojewddztwie Rzecznicy praw ucznia. Dodatkowo zgodnie z art. 89
ustawy o systemie wdaty nadzér pedagogiczny nad szkotami i placéwkami
niepublicznymi sprawudjwiasciwi kuratorzy oviaty.

Prawo ucznia do nauki, do zdobywania i otrzymywania wiedzy na gruncie
szkolnym gwarantygj statuty szkolne. Te wewtizne zrodta prawa, a zarazem
najblizsze zaréwno uczniom jak i rodzicom, opracowywanejako realizacja
obowiazku wynikapcego z art. 60 ust. 2 ustawy o systemigiaty, w oparciu
0 zasady szczegOtowe zawarte w rozpdreniu w sprawie ramowego statutu
publicznej szécioletniej szkoty podstawowej i publicznego gimnazjfinSzkota
tworzac statut okrdda w nim zasady funkcjonowania szkoty, prawa i olaki
ucznia oraz sposoby wspotpracy ucznidw, nauczycieli i rodzicow.

" Rozporadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 26 lutego 2002 r. Dz. U. Nr 51, poz.
458 z pén. zm.

® Rozporadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 12 lutego 2002, Dz.U.2002. Nr 15, poz.
142 z pén. zm.

9 Ustawa 0 Rzeczniku Praw Dziecka z dnia 6 stycznia 2000 r., Dz. U. 2000, Nr 6, poz. 69.

10 Rozporadzenie Ministra Edukaciji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 r., Dz. U. 1999, Nr 14, poz. 131
Z p&n. zm.
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Przechodzc na grunt zewrtgznych, me¢dzynarodowych regulacji prawnych
w zakresie prawa do nauki, kluczowym aktem jest ptayprzez Zgromadzenie
Ogolne Narodow Zjednoczonych w dniu 20 listopada 1989 r., Konwencja o prawach
dziecka'. Prawo do nauki zostalo wyrane w art. 28, zgodnie z ktrym “Bswa-
Strony uznag prawo dziecka do nauki...”. Z kolei art. 29 stanowinauka dziecka
bedzie ukierunkowana m.in. na rozwijanie w jak najpelniejszym zakresie
osobowogi, talentow oraz zdolna$ umystowych i fizycznych dziecka. Dodatkowo
Polska jako czionek Unii Europejskiej zobawana zostala na mocy Traktatu
ustanawiajcego Wspolnat Europejsk do rozwoju edukacji.

Wskazane podstawy prawne, zawarte w aktach prawnyctegozrzdu dap
podstaw do dalszych rozwan ukierunkowanych na zagadnienie realizacji
gwarantowanego prawa do nauki.

Drogi do nauki

Nie ma watpliwosci, ze zapewnienie dogiu do nauki to jedno
z podstawowych zadgpaistwa. Pastwo zwizane zobowdzaniami konwencyjnymi
i traktatowymi?, prawem wewntfznym oraz posiadage swiadomosé ze stopié
wyksztatcenia spolecastwa znacgco wplywa na pozionrycia spotecznego oraz
rozwoj gospodarczy, podejmuje dziatania i kroki w celu stworzenia warunkéw do
realizacji prawa do nauki. Nalg zwr6cié uwag;, ze prawu do nauki odpowiada
konstytucyjny obowizek. Zgodnie z art. 70 Konstytucji nauka jest olakowa.
Obowiazek ten trwa do 18 rokuaycia i jest realizowany na rdych etapach oraz
w rozmaitych placowkach wdatowych. Obowizek ten nazywany powszechnie
obowiazkiem szkolnym zostat uszczegétowiony w art.15 ust. 2 ustawy o systemie
oswiaty. Chwil rozpoczcia obowhzku szkolnego jest pogtek roku szkolnego
w tym roku kalendarzowym, w ktérym dziecko kaf 7 lat. Obowizek trwa do
ukonczenia gimnazjum, nie diegjednak ni do ukonczenia 18 rokaycia. Z kolei
obowiagzek wychowania przedszkolnego rozpoczyrajsk w wieku 6 lat (art. 14
ust. 3 i 3a ustawy). Na wniosek rodzicow dzieckaenmzpocaé¢ nauk; szkolry juz
w wieku 6 lat (art. 16), a dzieci specjalne rmpogec odroczony obowizek do wieku
10 lat (art. 14 ust. 1a).

Prawo ucznia do nauki i jej dephos$¢ sa realizowane poprzez sieszkoét
publicznych, ktéra powinna bBytak zorganizowana, aby unioviata kazdemu
uczniowi uczszczanie do szkoly Niewypetnianie obowizku szkolnego podlega
na podstawie art. 20 ustawy o systemiwiaty egzekucji administracyjnej. Przepis

11 Konwencja o prawach dziecka, Dz. U. z 1991 r., Nr 120, poz. 526.

12 Art. 149 ust. 1 Traktatu ustanawieggo Wspélnat Europejsk stanowi, # Wspoélnota przyczynia
sie do rozwoju edukaciji.

13 por. wyrok NSA z dnia 21 peziernika 1993r. sygn. akt SA/WR 754/93.
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ten odsyla do trybu przewidzianego w ustawie o ¢p@stianiu egzekucyjnym
w administracfi*. Na gruncie ustawy egzekucyjnej obamék ten nalzy do
kategorii obowazkéw o charakterze niepieanym i co do zasady jest obawkiem
wynikajacym bezpogednio z przepisow prawa.

Analiza przedstawionych przepisow wskazupe, obowhzek szkolny tak
napraw@ obejmuje jedynie szkoly podstawowe i gimnazja (expressis verbis w art.
15 ust. 2 ustawy o systemiewnaty). Natomiast obligatoryjnos&ontynuowania
nauki w szkole ponadgimnazjalnegdzie uzaleniona od wieku ucznia. O ile
w zwyklym toku ksztalcenia rozpogzie nauki w takiej placowce wydajeedbyé
obowiazkowe, o tyle jej ukonczenie zék® juz bedzie wyhcznie od woli
petnoletniego ucznia. Istnigja regulacja sktania do przeéigh czy funkcjonupcy
w Polsce system jest optymalny i czy de lege ferenda nieatalby wprowadz
zmian pod ktem stworzenia warunkéw zakonczenia olgmkowej edukacji do
momentu uzyskania przez ucznia petnoletriiostaczac to z gwarantowana
konstytucyjnie bezptatrioia ksztalcenia nalg sie zastanowd, czy aktualna
regulacja prawna nie stwarza ustawowej akceptacji stanu, w ktérym ponoszone
wydatki na ksztatcenie w niektérych przypadkach z garsksizane na strat

Na gruncie prawnym realizacja prawa d@pst do wiedzy jest dodatkowo
realizowana poprzez podejmowanie dzialaapcych na celu wyrbwnywanie szans
edukacyjnycl?, wspierania edukacji dzieci uzdolnionych, utatwiad@stpu do
podrcznikow realizowanego zgodnie z art. 90 u ust. 4 pkt 1 ustawy o systemie
oswiaty i rozwinictego w rozporadzeniu Rady Ministréw w sprawie szczegdtowych
warunkow udzielania pomocy finansowej dzieciom i uczniom na zakup
podrcznikéw i jednolitego strofli. Przewidziany w rozposgzeniu zakres
pomocy i wskazana kwotowo jej wielkofdestety w niewielkim stopniu wpltywa na
wyréwnanie szans.

,Jakos§¢” nauki

Nie ulega wgtpliwosci, ze gwarantowane Konstytucyjnie prawo do nauki
przyznaje uczniowi dogb do wiadomosi prawdziwych, aktualnych oraz
przekazywanych na oldlenym poziomie. Prawo to znajduje swojraktatova
podstawe w art. 149 Traktatu ustanawiapgo Wspdinat Europejsk, zgodnie
z ktorym ,Wspdlnota przyczynia gido rozwoju edukacji o wysokiej jakas.

W ujeciu prawnym przekazywanie wiedzy jest traktowane w kategoriach ustugi

14 Ustawa z dnia 17 czerwca 1966 r. o gpstvaniu egzekucyjnym w administracji, tekst jedn. Dz. U.
z 2002 r. Nr 110, poz. 968 z 40 zm.

15 Zgodnie z zaicznikiem do uchwaly Rady Ministréw z dnia 2 lipca 2007 nr 116/20Gi#l&zego
programu pomocy uczniom na 2007 rok, wegpig stwierdzonoze inwestowanie w edukacje jest
najlepsa i najbardziej skutecanforma pomocy.

® Rozporadzenie Rady Ministréw z dnia 2 lipca 2007, Dz. U. 2007, Nr 120, poz. 819.
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edukacyjnej, ktéra musi spetdiakreslone standardy.

Rozwaania dotyczce ,jakogi wiedzy” rozpoczniemy od wyjaienia pogcia
podstaw programowych. Podstawa programowa to akt prawny, ustalany przez
ministra wigciwego do spraw dviaty i wychowania, regulgpy dziatania
edukacyjne oraz wyznacaay kierunki pracy nad koncepcgdukacyjnaw danej
placéwce owiatowej. Zgodnie z art. 3 pkt 13 ustawy o0 systemiwiaty podstawy
programowe okrdaja cele i zadania ksztatcenia, podrgszze nauczanie ma
sprzyj& rozwojowi ucznia, a nie ograniczaniw glo realizacji przewidzianego na
danym etapie edukacyjnym materialu. Podstawy te zawikeajon podstawowych
tresci nauczania, ok#taja jakie umiegtnosci powinien opanowa uczeh.
Umodiwiaja rowniez ustalenie kryteribw oceniania i wymagagzaminacyjnych.
Podstawy programowea skolejno uwzgédniane w programach nauczania, przez
ktére rozumie si opis sposobu realizacji celow i zadastalonych w podstawie
programowej. We wspie do zadcznika nr 2 podstawy programowej ksztatcenia
ogo6lnego czytamy,ze ,nadrzdnym celem dziala edukacyjnych szkoly jest
wszechstronny rozwdj ucznia”, a do zadsauczyciela nalg zaréwno nauczanie,
ksztalcenie umiefnosci jak i wychowani®®. W tym samym dokumencie
znajdujemy zapisze zadaniem szkoty, a co za tym idzie prawem ucznia jest
,zdobywanie rzetelnej wiedzy na poziomie utliwiajacym co najmniej kontynuagj
nauki na nagpnym etapie ksztalcenia”. Wyjaienia wymaga uwite przez
ustawodawe okreslenie ,rzetelna wiedza”. Zgodnie ze stownikpwdefinicja
rzetelnoséto uczciwosé sumiennoséprawdziwosé®. Rzetelna wiedza to taka, ktéra
jest prawdziwa, bezlédina, poparta literatar przedmiotu, przekazana w sposéb
jasny, zrozumialy i dostosowany do #iwosci ucznia.

Odwotanie do pajcia rzetelnogi znajdujemy rownig w art. 6 ustawy Karta
nauczyciel?. Zgodnie z zawast tam regulag ,nauczyciel obowizany jest
rzetelnie realizow&a zadania zwjzane z powierzonym mu stanowiskiem oraz
podstawowymi funkcjami szkoty”. To czy nauczyciel realizuje nahyzna niego
obowiazek podlega kontroli w postaci oceny jego pracy. Zgodnie z art. 6a ocena
pracy nauczyciela mezby¢dokonywana w kadym czasie z zachowaniem rocznych
odstpow. Niestety ustawodawca pozostawia sprawentroli uznaniu dyrektora
szkoly, stanowic, ze kontrola jest dokonywana z jego inicjatywy. Diug
mozliwoscia dokonania oceny pracy nauczyciela jest uzaémie jej wszczcia od

17 zagadnienie ,ustugi edukacyjnej” nabiera szczegdlnego znaczenia w szkotach niepublicznych,

w ktorych ustuga ta wykonywana jest za odptatinp Uczer jest wowczas traktowany w kategorii
konsumenta z przystugigym mu ustawowym katalogiem praw i pgkonsumenck ochron.

18 Zakcznik nr 2 do rozporgizenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 26 lutego 2002 r.,

w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w
poszczegdlnych typach szkot, Dz. U. 2002, Nr 51, poz. 458z pén.

19 Internetowy Stownikgzyka polskiego, sjp.pwn.pl, hasto rzeteltio

20 yUstawa z dnia 26 stycznia 1982 roku Karta nauczyciela, tekst jedn. Dz. U. 2006 r., Nr 97, poz. 674.
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wniosku wskazanych w ustawie podmiotow. Wydaje, ge brak ustawowego
obowiazku oraz brak wskazanych w ustawie termindw obligatoryjnej kontroli
I oceny nauczyciela mezznaczco wptywa& na ,jakos¢ przekazywanej przez niego
wiedzy. Niestety zjawisko tzw. rutyny w wykonywaniu zawodu nauczyciela nie
sprzyja realizacji ustawowego obaewku rzetelnéci. Druga prawry podstavy
kontroli ,jakosci” wiedzy jest rozporgdzenie w sprawie szczegbtowych zasad
sprawowania nadzoru pedagogicznego, ktére przewiduje m.irgpopse formy
nadzoru dziatalnai diagnostyczno-ocenigiej: hospitacje, wizytacje oraz badania
wybranych zakreséw dziatalntsdydaktycznej, wychowawczej i opiekuncZej

W sytuacji gdy nauczyciel nie wypetnia naboych na niego obowikdw
podlega odpowiedzialnog dyscyplinarnej. Podstawy tej odpowiedzidicio
wskazanegw art. 75 ustawy Karta nauczyciela i sprowaglzi do sankcji karnych
W postaci: hagany z osteaniem, zwolnienia z pracy oraz zakazu wykonywania
zawodu nauczyciela. Kary wymierza komisja dyscyplinarna.

Kolejnym czynnikiem, ktéry ma niespliwy wplyw na jakos¢
przekazywanej wiedzy jest uwadhianie i hczenie w procesie edukacyjnym
ogolnie pogtej teorii i praktyki. Zgodnie z art. 1 pkt 13 ustawy o systemveaty do
zada systemu o#iaty naley m.in. dostosowanie kierunkdéw i fie ksztatcenia do
wymogéw rynku pracy. Ucze ma prawo do wiedzy praktycznej, przydatnej
w codziennym zyciu. Obowazkiem nauczyciela jestadzenie przekazywanych
teoretycznych podstaw z praktykycia codziennego, ze wskazaniem zneosci
i przydatnogi przekazywanych téei w ich aspekcie praktycznym. Podobnie pkt 13a
wskazujcy na koniecznoséksztalcenia u uczniow postaw przefhsdrczogi
sprzyjapcych aktywnemu uczestnictwu wyciu gospodarczym. Wspomniane juz
podstawy programowe ksztatcenia ogdlnego do rzadzkoly zaliczag m.in.
rozwijanie zdolnéci dostrzegania rdvego rodzaju zvazkow i zalenosci, wskazugc
przyktadowo na zwizki przyczynowo-skutkowe, funkcjonalne, czasowe
I przestrzenne (Pulinowa, 2003). Nauczyciel powinien roZwiNauczniu zdolnogi
myslenia analitycznego i syntetycznego oraz przekazywaiadomogi
przedmiotowe w sposob integralny, prowgrlz do lepszego rozumienigwiata.
Zadaniem nauczyciela jest zmierzanie w swojej pracy z uczniem do tego, aby ten
miat $wiadomosé zyciowej uxytecznogi zardbwno poszczegoélnych przedmiotow
nauczania, jak i catej edukacji na danym etapie. Praktyczna realizacja wskazanych
zada jest szczego6lnie mocno dostrzegalna w tworzonych blokach programowych
I sciezkach edukacyjnych. Zgodnie z podstawami programowymi integracji wiedzy
nauczanej w szkole na mgch etapach ksztatcenia stugain. ciezki edukacyjne.

21 Rozporadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 grudnia 2006 r., w sprawie szczeg6towych
zasad sprawowania nadzoru pedagogicznego, wykazu stanowisk waycyalgdwalifikacji
pedagogicznych, kwalifikacji niezdnych do sprawowania nadzoru pedagogicznego za tak

kwalifikacji oséb, ktorym mena zlecé prowadzenie bada opracowywanie ekspertyz, Dz. U. 2006,

Nr 235, poz. 1703.
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To wiasnie sciezki, okreslane réwnie w dawniejszej literaturzesciezkami
miedzyprzedmiotowymi, traktowane jako specyficznédr@auczania, pozwakapa
petniejsze przedstawienie uczniowi zagadnvespolnych dla kilku przedmiotéw.
nauczania wyspujace w ronych przedmiotach nauczania (...), ktore ¢kszap
ciagtos¢ i wszechstronnig opanowania teei, nadajc im gkbszy i catogiowy
charakter (Sawiski, 1999). Niestety nie wszyscy nauczyciele pafrafocené
codzienné¢ szkolna wycinkowa nauka, obgtona cad mas zbednych informacii,
szczegOlnie na podstawowym etapie ksztalcenia, powodejenimo doskonatej
znajomo€i wycinkowego fragmentu wiedzy, udzenie jest wstanie atzy¢
i wykorzystywa& zdobytych informacji. Naley stanowczo stwierdéj ze taki sposob
przekazywania wiedzy pozbawia ucznia gwarantowanych ustawowo praw.
Kolejnym aspektem zwranym z zagadnieniem ,jako$ przekazywanej
wiedzy jest gwarantowane ustaw systemie ofiaty prawo ucznia do rozwoju
swoich zainteresowia Czsto to widnie nauczyciel obserwag ucznia zauwgy w
nim pierwsze symptomy szczegllnych  zdobips talent czy chegé
ponadprogramowego rozwoju. Nauka psychologii bg@dagagadnienia inteligencji
i talentu wskazujeze inteligencg i talent naley pobudzé (Necka, 2000). Prawo do
rozwijania talentéw i zainteresowawynika z art. 1 pkt 15 ustawy o systemie
oswiaty zgodnie z ktérym ,ucZema prawo do rozwijania swoich zainteresawa
i uzdolnier”. Ustawodawca wskazujee prawo to mog by realizowane w postaci
pozalekcyjnych i pozaszkolnych zéj Btedem bytoby jednak stwierdzenige tylko
zajecia pozaszkolne mayozwijac zainteresowania ucznia. Analizajtres¢ podstaw
programowych zauwalna jest tendencja do takiego kreowania pracy nauczyciela,
ktory uaktywnia ucznia, ktory pozwala uczniowi na rozwoj, na wgmée wiasnych
sadow i opinii, na analizowanie i omawianie wynikow obserwacji. Zgodnie z pkt 1
podstaw programowych nauczyciel zmierza do tego, aby uczniowie znajdowali
w szkolesrodowisko wszechstronnego rozwoju osobowego wiyé wymiarach.
Z kolei pkt 2 wskazuje aby uczniowie rozwijali w sobie dociekbévpoznawcz,
ukierunkowana na poszukiwanie prawdy, dobra ickma w S$wiecie. Talentu
traktowanego axsto w kategorii daru nie moa zmarnowd, a prawo daje podstawy
do jego rozwoju.

Podsumowanie

Przedstawiona analiza prawa ucznia do nauki, prawa ucznia do wiedzy
wskazuje na bardzo mocne podstawy prawnecdanofiwosci egzekwowania tego
prawa. Prawo gwarantuje degst do nauki, znajdujemy przepisy, ktére gaj
gwarancg ,jakosci” przekazywanej wiedzy, odwohlljsie bezpogednio do metod i
form przekazu informacji oraz gwarargupiczniowi prawo do rozwoju swoich
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zainteresowa Dlaczego wic mimo wyrg&nych podstaw prawnych praktyka
i codziennosészkolna wypada na tle przedstawionych regulacji tak stabo?

Powodow jest kilka, po pierwsze wskazane prawa uczaiaosrzucone
w rommych aktach prawnych. Brak jednolitej podstawy prawnej, wskeeujw
zbiorczy sposéb prawa ucznia jest podstawowym problemem w ich egzekwowaniu.
Trudno wymaga aby uczé, a czsciej jego przedstawiciel ustawowy czyli rodzic
lub opiekun, przedzieratsprzez gszcz przepiséw, w celu ustalenia czy dziecko ma
czy tez nie ma do czegoprawo, czy zachowanie nauczyciela jest z tym prawem
zgodne czy tenie. Tu pomocne powinny Bystatuty szkolne, ktérych zadaniem jest
wskazanie uczniom ich praw. To \ége szkota powinna l#ypierwszym punktem
informacyjnym w zakresie praw przystugoych uczniom i rodzicom. Kolejna
pomoa maze okaza sie instytucja rzecznika praw ucznia dziatsggo w szkole lub
powotanego przy kuratorium waty w kazdym wojewddztwie. Drugiego
z powodow nalgy szuk& w pewnych stereotypach, utrwalanych wzorcach
zachowania i pogpowania zar6wno nauczycieli jak i uczniéw i ich rodzicow. Nie
tylko uczer boi sk szkoly ale i jego rodzice, ktérzy €0 wychodz z bkdnego
zalozenia, ze lepiej nie poruszapewnych spraw. Obawa tagsto przekilada sina
pémiejsze konsekwencje wygane w stosunku do ucznia. Na s#ck
obligatoryjnoséorgandw w postaci Rad rodzicéw oraz uzaienie pewnych decyzji
od ich zgody daje nadzigjna wypracowywanie postaw dialogu i braku obawy
w realizacji konstytucyjnie gwarantowanego prawa do nauki. Po trzecie obserwacje
srodowisk szkolnych prowadzdo wniosku, ze srodowiska te nie & aktywne
w zgkbianiu podstaw prawnych regudgych zasady wykonywania wlasnego
zawodu, praw i obowrki z nim zwiazanych. Wskazuje to na pilnpotrzebe
poszerzenia programow ksztalcenia nauczycieli o elementy prawa oraz
egzekwowanie od naucaajch realizacji zai obejmupcych tematy praw ucznia.
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Legal analysis science pupil right
Summary

This article is attempt of presentation of legal base for science pupil right. Around
problems of availability of sciences move in it of question, in methods of transfers ,quality”
knowledge, notions of reliability, practical utilization of transfer content, for deployment by
pupil of interest right and liabilities of legal persons knowledge transferring. Carried analysis
indicates sound legal bases, taking advantage is limited which through lack of one legal act
captivating it. It effects practical executing adversely and taking advantage by persons interest
warranted rights. On requirement of change of program of education of teacher additional
advisable and complements of their elements right.

dr Kinga Michatowska
Katedra Prawa
Wydziat Finanséw Uniwersytetu Ekonomicznego w Krakowie
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