Szanowni Panstwo,
Geografowie — nauczyciele szkolni i akademiccy,

Wszyscy zainteresowani edukacja geograficzng

Stanowisko Prezydium Komisji Edukacji Geograficznej Polskiego Towarzystwa Geograficznego
w sprawie podstaw programowych przedmiotéw PRZYRODA i GEOGRAFIA

Od 19.11.2025 roku na stronie internetowej Ministerstwa Edukacji Narodowej
https://www.gov.pl/web/edukacja/reforma26-kompas-jutra-ruszaja-konsultacje-publiczne-nowych-

podstaw-programowych znajdujg sie projekty podstaw programowych, ktdre zostaty skierowane do

konsultacji spotecznych (w tym PP przyrody — od s. 185 i PP geografii—od s. 201 oraz link do formularza
oceny PP:
https://ankiety-sio.men.gov.pl/index.php?r=survey/index&sid=491667&newtest=Y&lang=pl).

Apelujemy o liczny udziat w konsultacjach spotecznych projektéw podstaw programowych obu
przedmiotow, ktére trwajg do 18.12.2025 .

W imieniu Komisji Edukacji Geograficznej — organizacji zrzeszajacej nauczycieli geografii oraz
pracownikéw naukowych zajmujgcych sie edukacjg geograficzng wyrazamy stanowczy sprzeciw wobec
sposobu procedowania podstawy programowej geografii. Fakt, ze MEN wprowadzito do konsultacji
spotecznych podstawe zmieniong bez wiedzy cztonkdéw zespotu eksperckiego, powotanego do tego
celu przez IBE, nie jest mozliwy do zaakceptowania zaréwno ze wzgledéw merytorycznych, etycznych,
jak i ludzkich. Podstawa programowa geografii przedstawiona do konsultacji spotecznych przez MEN
bardzo rozczarowuje swoim doborem i ujeciem tresci, nie przystajgcym ani do nowoczesnych teorii
dydaktycznych, ani do realnych potrzeb spotecznych.

Zachecamy do zapoznania sie z trescig naszego Stanowiska. Wierzymy, ze moze by¢ ono Parstwu
pomocne w formutowaniu autorskich opinii o podstawach programowych PRZYRODY | GEOGRAFII
w ramach konsultacji. Zachecamy jednoczesnie do swoich wtasnych przemyslen i ich odwaznego
wyrazania.

PRZYRODA

Edukacja geograficzna wedtug proponowanych ramowych planéw nauczania od roku szkolnego
2026/2027 ma sie odbywaé na lekcjach przyrody (przedmiot w klasach 4-6 w wymiarze 9 godzin
tygodniowo w catym okresie ksztatcenia) oraz na lekcjach geografii (w klasach 7-8, w sumie w wymiarze
3 godzin). Przyroda jako przedmiot interdyscyplinarny powinna, umiejetnie i odpowiednio do
mozliwosci poznawczych oraz zainteresowan ucznidw, tgczy¢ tresci z biologii, geografii oraz chemii
i fizyki. W ten sposdb ma stanowi¢ wprowadzenie do nauczania tych przedmiotéw w starszych klasach
szkoty podstawowe]j oraz w szkole ponadpodstawowej. Byto to podstawowe zatozenie towarzyszace
idei reaktywowania tego przedmiotu na poziomie szkoty podstawowej.

Niestety, projekt podstawy programowej przyrody nie spetnia oczekiwan dotyczgcych
interdyscyplinarnosci. Wynika to z wyraznego podziatu na tresci biologiczne, geograficzne, chemiczne
i fizyczne oraz przetasowania réznych watkéw tematycznych bez logicznego porzadku. Zamiast ujec
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holistycznych, integrujgcych wiedze z réznych dziedzin pojawiajg sie tresci dotyczgce oddzielnych
przedmiotéw przyrodniczych np.: Materia i jej przemiany w przyrodzie — chemia; Organizmy
i ekosystemy — biologia; Planeta Ziemia — elementy geografii i fizyki. Brakuje idei scalajgcej. Zaburzona
zostata proporcja miedzy efektami ksztatcenia odpowiadajgcymi poszczegdlnym tresciom
przedmiotowym tworzacym wedtug zatozen reformy przyrode tj.: biologii, chemii, geografii, fizyki.
Wystepuje dominacja tresci biologicznych. Poza tym, w naszej opinii, podstawe programowg cechuje
naprzemiennie utozenie raz bardzo prostych efektéw uczenia sie, np. wskazuje kontynenty i oceany na
globusie i mapie (dziat 5 pkt 7), a raz oczekiwan zdecydowanie za trudnych na ten poziom ksztatcenia
np. omawia powstawanie faz Ksiezyca (dziat 5 pkt 3).

W puli efektéw odnoszacych sie do geografii w podstawie programowej przyrody zamiast
ujecia problemowego wystepuje chaotyczne i nielogiczne przedstawienie zagadnien, oraz powtarzanie
podobnych tresci w réznych dziatach np. dziat 3. Materia i jej przemiany w przyrodzie (pkt 13) bada
i omawia przyktady przemian endotermicznych i egzotermicznych, ..., dyskutuje o wptywie wydobycia
wegla i spalania na srodowisko przyrodnicze, a w dziale 5. Planeta Ziemia - (pkt 10) omawia role efektu
cieplarnianego w utrzymaniu temperatury ..., proponuje zmiany stylu Zycia ..., ktére pozwalajq
ograniczy¢ emisje gazow cieplarnianych oraz wielkos¢ sladu weglowego. Odbiera to mozliwo$¢ ujec
przyczynowo-skutkowych — uczen poszczegdlne elementy pewnego wiekszego bloku problemowego
poznaje bowiem fragmentarycznie w réznym czasie i w rdznym kontekscie.

W podstawie programowej przyrody jest wiele btednych sformutowan: dziat 5 pkt 7: uczen .....
wyznacza bieguny, rownik, potudnik zerowy i 180, zwrotniki i kota podbiegunowe... Uczeh moze
wskazywac na mapie rownik, bieguny, a nie je wyznacza¢. Ten zapis $wiadczy o jezykowej oraz logicznej
beztrosce autoréw. Czy torf i inne surowce mineralne powstajg na skutek zmian potozenia
kontynentow? Tak sugeruje zapis dziatu 5 pkt 8: analizuje mapy ilustrujgce zmiany pofozenia lgdow
i wyjasnia, jak na terenie Polski powstaty sél, wegiel, torf i wapienie. Potagczenie w jednym zapisie
dwéch réznych zagadniend prowadzi do btednego przekonania, ze torf powstaje na skutek zmian
potozenia kontynentdéw. Dziat 5 pkt 22: ... odczytuje ze skali ile razy zostat pomniejszony obraz; dziat 5
pkt 32: analizuje dane z wykreséw réznych stref krajobrazowych swiata, pordwnuje klimatogramy
strefy srédziemnomorskiej i pasa pobrzezy w Polsce oraz wyjasnia wptyw klimatu na atrakcyjnos¢
turystyczng. Jak to sie wigze? Zardwno pas pobrzezy jak i strefa srédziemnomorska sg atrakcyjne
turystycznie, ale niekoniecznie klimat jest w obu przypadkach dominujgcym czynnikiem. Nie chodzi tu
o poréwnanie klimatogramow, ale analize i pordwnanie wielkosci temperatur i opaddw na podstawie
klimatogramow. Takie uproszczenia prowadzg do btednych wnioskéw i fatszujg obraz $wiata skazujac
edukacje na krytyke spoteczna.

Ponadto pojecia endotermiczne i egzotermiczne oraz indukcja sg zbyt trudnymi dla ucznia klasy
4-6.

W podstawie programowej przyrody dostrzega sie takze razgcy brak efektéw uczenia sie
z zakresu geografii regionalnej, dotyczacych poznawania krajéw, regionéw i kontynentéw. S3 to
zagadnienia odpowiednie na ten poziom wieku ucznidow, bardzo przez nich lubiane, umozliwiajgce
poznawanie $wiata w ujeciu regionalnym i konieczne na tym etapie rozwojowym.

Podsumowujac ocene projektu podstawy programowej przedmiotu przyroda nalezy
stwierdzié, ze po pierwsze, podstawa nie jest wolna od bteddw, a integracja tresci z czterech odrebnych
dotad przedmiotow jest fasadowa. Lepszym rozwigzaniem bytoby zastosowania wzorca anglosaskiego
tzn. procz przedmiotu przyrody (science), z tresciami biologiczno-fizyczno-chemicznymi, pozostawienie
geografii od klasy 5 jako samodzielnego przedmiotu, jak to ma miejsce w szkotach angielskich czy
australijskich.



GEOGRAFIA

W przypadku projektu PP geografii przedstawionego do konsultacji spotecznych, réwniez dostrzegamy
liczne jego wady.

W przedtozonym do konsultacji spotecznych projekcie PP geografii wystepuje:
- wypaczenie od dawna przyjetej i zgodnej z wymaganiami wspofczesnej teorii poznania
i neurodydaktyki koncepcji ksztatcenia geografii — od tego co bliskie i znane (,mata ojczyzna”) do
odlegtego i nieznanego (ujecia globalne). Ponadto, na liscie wypaczen umiesci¢ nalezy:
- brak rozsgdnej kolejnosci dziatow,
- brak uje¢ problemowo-kompleksowych,
- niedostosowanie efektéw uczenia sie do opisu warunkéw realizacji przedmiotu,
- przypadkowosé doboru przyktadow ze swiata przy wielu zagadnieniach tematycznych,
- brak logiki w strukturze efektéw uczenia sie w poszczegdlnych dziatach,
- braki odnosnie istotnych tresci z geografii Polski.

Autorzy tego projektu proponujg geografie odtwodrczg, konsekwentnie unikajg sprawczosci
(a jest to przeciez gtdwne hasto reformy). Opracowanie jest niespdjne pod wzgledem koncepcyjnym,
reprezentuje przestarzate podejscie do edukacji, oparte na materializmie dydaktycznym i zawiera
przypadkowe zestawienie réznych tresci. Poprawianie tego dokumentu wydaje sie bezcelowe,
poniewaz wymaga gruntownej przebudowy pod wzgledem doboru tresci, jak i ich ujecia. W naszej
opinii wtasciwym do dalszych korekt i poprawek jest projekt podstawy programowej geografii
opracowany przez zespét ekspertow IBE i te podstawe rekomendujemy do dalszego procedowania,
w tym do konsultacji spotecznych.

Ponizej zestawiamy wybrane przyktady BRAKOW i btedéw w poszczegdlnych dziatach PP geografii:

Dziat 1. Przyrodnicze, spoteczno-gospodarcze i kulturowe zréznicowanie $wiata — na wybranych
przyktadach.

Przyktady zostaty wybrane przypadkowo, chaotycznie, bez logicznego klucza, narzucajaco i niezgodnie
z koncepcjg zamieszczong w opisie. Zaktada sie analizy poréwnawcze wybranych regiondéw czy krajow
dobrane bez zadnych uzasadnionych i konsekwentnie stosowanych kryteriéw. Doprowadzi to do
encyklopedycznych zestawien faktéw, wykonanych przez nauczyciela lub Al a nie ksztattuje
krytycznego myslenia uczniéw — nastolatkéw. Efekty odnoszg sie najczesciej do niskiego poziomu
umiejetnosci jakim jest: przedstawianie. Np.:

1) identyfikuje dziaty gospodarki stanowigce podstawe rozwoju w Norwegii, w Irlandii i w Maroku.
Dlaczego te kraje? Co daje taka identyfikacja? Co ona oznacza? Poréwnywanie tak réznych regionéw
jest trywialne i nie pozwala na gtebsze analizy i wnioski.

2) przedstawia rozmieszczenie ludnosci i cechy gospodarki Australii na tle warunkéw przyrodniczych
Dlaczego akurat Australii? Zaleznosci s3 w tym regionie tak oczywiste, ze pozostanie tylko przy nich
sptyca rozumienie relacji przyroda — cztowiek.

3) Niezrozumiaty jest dobdr przyktadow kraju w efekcie uczenia sie ,, poréwnuje rolnictwo Argentyny
i Brazylii”. Panstwa te w sferze rolnictwa zupetnie nie sg reprezentatywne dla Swiata, nie obrazujg
gtéwnych nurtéw rozwoju rolnictwa, ani istotnych problemdw. Nalezatoby wybra¢ przyktady panstw
blizszych uczniowi, o zréznicowanej polityce rolnej, odgrywajacych wiekszg role w torowaniu nowych
koncepcji rolnictwa. Dziat ten tez, ze wzgledu na analizy poréwnawcze krajow o zréznicowanym



poziomie spoteczno-ekonomicznym, potozonych w réznych czesciach swiata powinien by¢ ostatni.
Z pewnoscig nalezy ograniczy¢ go do mniejszej liczby efektdw i je uspdjnié. Te, ktére s3, nie tworza
logicznych powigzan, nie prowadzg do opanowania (dziat bardziej przypomina utrwalenie wiadomosci,
ale nie wiadomo na jakiej podstawie, bo tych tresci jednak uczen nie poznawat na lekcjach przyrody).
4) Wystepuje nieprecyzyjnosé sformutowan, mogacych prowadzi¢ do btednego rozumienia np. (dziat 1
pkt 2) na przyktadzie potozenia krajow europejskich wyjasnia réznice miedzy czasem stonecznym,
strefowym i urzedowym; Takie sformuftowanie sugeruje, ze czas stoneczny zalezny jest od potozenia
(np. nad morzem, w goérach, w $rodku lub na peryferiach kontynentu), a nie od dtugosci geograficzne;.
Woyjasnianie w takim kontekscie jest pozorne, a uzywanie takich skrétéw myslowych — nie do przyjecia
w profesjonalnej edukacji.

Dziat 2. Potozenie Polski i jego konsekwencje.
W dziale tym brakuje waznych efektow, ktére powinny by¢ obowigzkowe, tj.:

- analiza przyczyn zrdéznicowania rzezby terenu Polski i wyjasnienie jego wptywu na sie¢ wodng oraz
osadnictwo i dziatalnos¢ gospodarczg;

- dyskusja nad wptywem przebiegu granicy zewnetrznej Unii Europejskiej i NATO na bezpieczenstwo
Polski w aktualnych uwarunkowaniach geopolitycznych. Nie nalezy unika¢ tego tematu, bo obecnie
jest to jedno z wazniejszych zagadnien. Jesli szkota ma miec faktyczny wptyw na poziom rozumienia
rzeczywistosci przez spoteczenstwo, takie tematy powinny by¢ z odwagg realizowane.

Dziat 3. Przemiany gospodarcze w Polsce na tle Europy.

Dziat ten reprezentuje anachroniczne podejscie do waznych proceséw, ktére determinujg zycie ucznia.
Brakuje waznych zagadnien (albo sg one powierzchowne), ktére bezwzglednie nalezy wiaczyé do
podstawy, jako efekty obowigzkowe, tj.:

- dostrzeganie zmian struktury narodowosciowo-etnicznej i wyznaniowej Polski, wyjasnianie ich
przyczyny oraz szukanie przyktadéw tych proceséw w swoim najblizszym otoczeniu lub regionie;

- analizowanie zmian w zréznicowaniu gestosci zaludnienia w Polsce wraz z wyjasnieniem przyczyny
i skutki, zwracajac szczegdlng uwage na obszary wyludniajgce sie oraz te, w ktérych dynamicznie ro$nie
koncentracja ludnosci;

- kwestie wykluczenia transportowego i cyfrowego;

Efekt: ,na wybranych przyktadach wyjasnia znaczenie ustug w rozwoju spoteczno-gospodarczym
Polski” jest zbyt ogdlny i niewystarczajacy, jako ze odnosi sie do najwazniejszego sektora gospodarki
Polski. Brakuje efektow odnoszacych sie do gospodarki morskiej, poza fakultatywnym odnoszacym sie
tylko do przetadunkéw w portach morskich.

Dziat 5. Geozagrozenia i globalne zmiany srodowiskowe.

Tak wazne zagadnienia dotyczace obecnie kazdego cztowieka potraktowane zostaty marginalnie
i wybidrczo. Brak m.in.:

- wyjasnienia przyczyn wybranych geozagrozen w tym roli cztowieka w intensyfikacji tego typu
zagrozen oraz propozycji sposobow mitygowania i adaptowania sie spoteczenstwa do zycia w obliczu
zmiany klimatu i klesk zywiotowych;



- identyfikowania i oceny ryzyka wystepowania wybranych geozagrozen w miejscu zamieszkania lub
planowanej podrézy;

- wykorzystania wiedzy geograficznej w tym zakresie do podejmowania dziatan w sytuacji kryzysowe;j.
Dziat 6. Problemy demograficzne, spoteczno-gospodarcze i geopolityczne na swiecie.

Dziat ten bagatelizuje sprawy gospodarcze i geopolityczne. Konflikty sg sprowadzone tylko do
terytorialnych, co jest powaznym btedem, szczegdlnie, ze uczerh ma tylko wskazywaé na mapie kraje
toczace spory, identyfikowaé przyczyny, bez skutkdw i szerszego spojrzenia. To ogromne uproszczenie
tematu nie pozwalajgce na poznawanie $wiata w jego ztozonosci.

Dziat 7. Turystyka na $wiecie i w Polsce.
Zagadnienie sptaszczone, bez idei dociekania! Bez sprawczosci. Brakuje np.:

- czynnikdw wptywajacych na rozwdj turystyki w wybranych regionach $wiata, zmiany ich roli wraz ze
zmianami spotecznymi i technologicznymi oraz charakterystyki celdw podejmowania podrdzy
turystycznych i okresdlania przez ucznidw ich witasnych preferencji dotyczacych miejsc wypoczynku
i sposobdéw podrdézowania;

- analizy wielkosci i struktury ruchu turystycznego oraz infrastruktury turystycznej w miejscach
cieszgcych sie najwiekszym zainteresowaniem turystéw na swiecie oraz wyjasnienia co decyduje o ich
popularnosci;

- wyjasniania na przyktadach ze $wiata w jaki sposéb turystyka wptywa na lokalny i regionalny rozwé;j
spoteczno-gospodarczy oraz dlaczego moze stanowi¢ zagrozenie dla srodowiska geograficznego
i miejscowych spotecznosci;

- dyskusji nad korzysciami i kosztami wynikajgcymi z masowego ruchu turystycznego przy
uwzglednieniu zasad zréwnowazonej turystyki i odnoszac sie do mozliwosci ich stosowania podczas
podrdzy.

Dziat 8. Mata ojczyzna — zagospodarowanie przestrzeni i dziatalnos¢ cztowieka.

Dziat ten zostat przesuniety na koniec, a powinien by¢ KONIECZNIE NA POCZATKU. Koniecznos¢ takiej
kolejnosci wynika miedzy innymi z naczelnej zasady dydaktycznej "od znanego" (wiedza osobista
ucznia) do nieznanego. W geografii przektada sie to na poznawanie od znanej przestrzeni do nieznanej,
przy czym uczniowskie “badania” nad najblizszg okolicg stuzg porownywaniom do tego, co dalsze i, by¢
moze, nieznane bezposrednio. Podstawa programowa powinna sugerowaé logiczng kolejnosé
poznawania otaczajgcej uczniow przestrzeni geograficznej, tak jak sugeruje opis specyfiki przedmiotu.
W dziale brakuje wielu fundamentalnych zagadnien, ktére bezwzglednie nalezy witgczy¢ do
podstawy, jako efekty obowigzkowe, tj.:
- charakterystyki potozenia swojego regionu, ze wskazaniem gtéwnych cech s$rodowiska
geograficznego oraz identyfikacji zaleznosci miedzy elementami przyrodniczymi a dziatalnoscia
cztowieka; wyszukiwania przez uczniow przyktaddw tadu i chaosu przestrzennego w swoim miejscu
zamieszkania — wsi, miescie, dzielnicy miasta — oraz dokonywania ich krytycznej oceny;
- sprawczego dziatania ucznidw, czyli projektowania takiego zagospodarowania fragmentu znanej im
przestrzeni, ktére uwzglednia zachowanie w niej fadu, harmonii i bierze pod uwage zaréwno potrzeby
mieszkancow, jak i dbatos¢ o stan srodowiska;



- ukazania sprawczosci wiedzy oraz umiejetnosci nabywanych na lekcjach geografii poprzez:
podejmowanie dyskusji na temat roli geograféw w planowaniu i realizowaniu dziatan zwigzanych
z racjonalnym zagospodarowaniem przestrzennym, zapobieganiem niepozgdanym zjawiskom oraz
ochrong srodowiska przyrodniczego i dziedzictwa kulturowego.

Podsumowanie

W swietle przedstawionej podstawy programowej, edukacja geograficzna jest bardzo ptytka
i nie wykorzystuje tkwigcego w niej potencjatu poznawczego, ksztatcgcego i wychowawczego. Nie
spetnia kryteriéw nowoczesnej edukacji, opartej na logicznym, problemowym ujeciu tresci i doborze
zagadnien istotnych dla rozumienia tego co sie dzieje wokoét. Apelujemy zatem do wszystkich
nauczycieli geografii oraz oséb zatroskanych przysztoscig edukacji geograficznej w Polsce o wziecie
udziatu w konsultacjach spotecznych podstaw programowych obu przedmiotéw: PRZYRODY
i GEOGRAFII.

Jesli chcecie Panstwo: zapewnié¢ edukacji geograficznej odpowiedni poziom merytoryczny
i miejsce wsrdd innych przedmiotdédw nauczania, a jednoczesnie sobie role nauczycieli ksztattujgcych
kompetencje przydatne w spoteczeristwie jutra, koniecznie dokonajcie oceny projektéw MEN. Wasz
gtos jest bardzo wazny! Bierzmy sprawe w swoje rece! Nie pozwdlmy na powierzchownosc
i marginalizacje geografii!
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